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Syftet med den hér avhandlingen é&r att ta reda pa hur forskoleldrare ser pa arbetet
med tidigarelagd finska inom programmet Kielistigen. For att fa svar pa
forskningsfragorna intervjuas pedagoger som arbetar pd en forskola som arbetar
med Kielistigen. Mina forskningsfragor ér foljande:

1. Vilka mojligheter och utmaningar ser forskoleldrarna med att inkludera
finska i den dagliga verksamheten fore och efter att de borjat i programmet?

2. Hurudana arbetssitt och aktiviteter anvander forskoleldararna for att
inkludera finska 1 forskoleundervisningen och hur anser de att de fungerar?

3. Hur upplever forskoleldrarna barnens forstaelse och produktion av finska?

Undersokningen har gjorts inom programmet Kielistigen och dess syfte ér att
tidigareldgga finska 1 undervisningen inom smabarnspedagogiken och
forskoleundervisningen. I programmet deltar tvd fOrskoleldrare frdn samma
forskola. Forskolan befinner sig pa en tvasprakig ort med stark svensk majoritet i
Finland.

Undersokningen baserar sig pa en kvalitativ metod med en fenomenografisk
forskningsansats och datamaterialet har samlats in genom fokusgruppintervjuer.
Materialet dr analyserat med en kvalitativ innehdllsanalys som sedan har
kategoriserats utifrdn de likheter som fanns.

Resultatet visar pa forskoleldrarnas syn pd arbetet med tidigarelagd finska frén tre
olika infallsvinklar; mgjligheter och utmaningar, inkludering 1 verksamheten och
barnens fOrstdelse och produktion. Vid starten av tidigareldggningen behdvs
grundlig planering av verksamheten och arbetssétten. Pedagogen ska anpassa den
sprékliganivan till barnets kunskapsniva.
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1 Bakgrund

Undervisningsministeriet (2018) papekar att det 1 en internationell vérld &r viktigt med
mangsidiga sprakkunskaper. I Finland finns det tva officiella sprak, svenska och
finska. Majoriteten av finlindarna har finska som modersmél (infoFinland, 2020). I
och med detta s &r det en stor fordel att behérska det finska spriket. Viren 2020 ska
man i hela Finland borja undervisa i det forsta frimmande spraket redan fran arskurs
ett. Detta betyder att de elever som bdrjade i grundskolan hosten 2019 kommer att
inleda sprakstudierna i det andra inhemska spraket eller ett frimmande sprak senast pa
varterminen. Det har beslutet har man gjort for att kunna utnyttja den period dé barn

har lattare att 14ra sig nya saker. (Undervisningsministeriet, 2018)

Utbildningsstyrelsen (2018, s. 15) skriver att spraket ar ett viktigt verktyg for att man
ska kunna uttrycka sig, ha kontakt med andra och for att kunna ta till sig kunskap. Det
papekas ocksa att det i ett tvasprakigt land ofta &r vanligt att man kan tala flera sprak
och det dr en fordel 1 sociala sammanhang att kunna tala med folk som kan ha ett annat

forstasprak.

Kielistigen startades eftersom man ansdg att det inte var tillrickligt med den
tidigarelagda finskaundervisningen i arskurs ett for att den kommunikativa finskan
skulle utvecklas pa grund av att den svensksprakiga miljon pa orten &r sa stark. Genom
en utredning fick man fram att det inte skulle vara mojligt att starta upp ett
tvaviagssprakbad, som innebdr att svensk- och finsksprakiga elever studerar
tillsammans med undervisningen jamnt uppdelad pa de tva spriken, eftersom det finns
s fa finsksprakiga elever. Efter att orten fatt medel for att utveckla tidigareldggning
av finskaundervisningen fran Utbildningsstyrelsen borjade man arbeta fram det som

idag &r Kielistigen. (Bjorklund, Hansell & Toétterman-Engstrom, 2018)

Jag har valt att ta reda pa hur pedagogerna ser pa arbetet med tidigarelagd finska i
forskolan inom programmet Kielistigen. Orsaken till att jag valde att fokusera pa sprak
ar dels for att jag tycker att det dr en viktig fordel med bredare sprékkunskaper dels for
att jag sjdlv skulle ha velat ha den mdjligheten dé jag borjade min skolgang.



Kielistigen har som mal att barnen under minst 20 minuter per dag ska fa ta del av
olika aktiviteter pd finska. Genom projektet vill man ocksa uppmuntra personalen att
anvénda sig av finska dven om de inte anser sig sjdlva som tvasprakiga (Bjorklund,
m.fl., 2018). Det &r viktigt att forska i amnet s att pedagoger som i framtiden kommer
att verka i liknande situationer ska ha négot att luta sig tillbaka mot nir de inleder
verksamheten. Det dr antagligen lattare som pedagog att ta sig an en uppgift om man
far ta del av andras erfarenheter, speciellt om man kadnner sig oséker pa att anvianda sig

av finska.

Kielistigen har f6ljts upp och utvecklats i samarbete med projektet Multiped@IKI,
vars malséttning dr att bland annat kartligga och utveckla flersprakighetspedagogik
och annat sprikrelaterat arbete inom smdbarnspedagogik och den grundliggande
utbildningen. Detta sker pa en forskningsbaserad grund och man ladgger frimst fokus
pa att forska i de former av flersprékig pedagogik som man inte har s mycket kunskap

om sedan tidigare. (Multiped @IKI, utan artal)



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med den hér undersdkningen ar att ta reda pa hur forskoleldrare ser pa arbetet
med tidigarelagd finska inom programmet Kielistigen. For att fi svar pa
forskningsfragorna intervjuas forskoleldrare som arbetar pé en forskola som arbetar

med Kielistigen.
Mina forskningsfrigor ar foljande:

1. Vilka mgjligheter och utmaningar ser forskoleldrarna med att inkludera finska i den

dagliga verksamheten fore och efter att de borjat i programmet?

2. Hurudana arbetssitt och aktiviteter anvinder forskoleldrarna for att inkludera finska

1 forskoleundervisningen och hur anser de att de fungerar?

3. Hur upplever forskoleldrarna barnens forstielse och produktion av finska?



3 Andraspréaksinlirning och -undervisning

I det hér kapitlet presenteras undervisning pa tva sprak och programmet Kielistigen.
Utbildningsstyrelsen (2014) beskriver undervisning pa tva sprak som en mojlighet att
ta tillvara den tidiga sprikinlérningens sensitiva period hos barn och erbjuda dem en

sprékpedagogik som dr méngsidigare 4n i vanliga fall.

Abrahamsson och Hyltenstam (2010, s. 30-31) forklarar den kritiska perioden som en
tidsperiod 1 utvecklingen hos en organism. Under den hir begridnsade tidsperioden
maste en speciell fardighet eller egenskap stimuleras for att den ska kunna utvecklas
normalt och fullt ut. Man antar att det i mdnniskans sprékinldrning finns en kritisk
period dér barnet for att f4 en normal utveckling behdver bli utsatt for det aktuella
spréket. Det antas ocksé att barnet inte kommer att behérska spraket fullstindigt om
man bdrjar med sprdkinldrningen efter den kritiska perioden. Vidare skriver
Abrahamsson och Hyltenstam (2010, s. 32) att man kan sétta en ovre grans vid 9-
arsalder for den naturliga sprakinldarningen och att barnets sprakinliarning efter det blir
mindre framgangsrik och mindre effektiv. Till skillnad fran vuxna som ofta kan
behdva kdmpa for att lara sig det nya spréket s pastar Abrahamsson och Hyltenstam
(2010, s. 29) att barn som i tidig alder far borja ldra sig ett nytt sprak kan komma att
behidrska det andra spraket som om det vore deras forstasprak. Barn i sexarsdldern
befinner sig 1 en sprakligt aktiv period och intresserar sig ofta for rim och ramsor. Det
finns @nnu olika sprékliga strukturer som sexaringen inte forstar. (Svensson, 2009 s.

85)

3.1 Inlédrning pa tva sprak

Utbildningsstyrelsen (2018, s. 15) papekar att forskning visar att flersprékiga barn inte
blir férsenade 1 sprakutvecklingen for att de ldr sig tva sprak utan att spriken stodjer
varandras utveckling. Nar man ldr sig ett andrasprak sé innebér det att man lér sig ett
sprak efter att man har etablerat ett fOrstasprak, vilket innebér att sprakinldraren
kommer att vara dldre nir denne borjar ldra sig sitt andrasprak dn vad denne var vid

inldrningsstarten av forstaspraket. Man kan dra nytta av att ha en kunskap om hur sprék



fungerar ndr man lér sig ett andrasprdk men det kan ocksé leda till att man far fel

uppfattning om hur det nya spréket ar uppbyggt. (Axelsson, 2010 s. 125)

Utbildningsstyrelsen (2014, s. 32) lyfter upp sprakets betydelse for ett barn. Spraket ar
ett verktyg for lirande och det utvecklas i forskoledldern till ett verktyg for
kommunikation, tdnkande och uttryck. Forskolan har i uppdrag att stodja barnens
sprékliga utveckling genom att vicka intresse for talat sprék, lasning och skrivning.
Daghem och forskolor dr en viktig motesplats bade for barn och vuxna. Darfor spelar
pedagogernas instillning till flersprikighet en betydande roll i inkluderingen. En av
sprakutvecklingens visentligaste delar dr ordforradet eftersom det bidrar till att hur
precist man kan uttrycka och formulera sig och hur bra man forstdr andra.
(Utbildningsstyrelsen, 2018 s. 16) Svensson (2012, s. 29) skriver att forskoleldrarna
medvetet ska stimulera barnens sprakutveckling. Om barnet inte utforskar spréket pa
eget initiativ ska fOrskoleldraren vélja stimulerande aktiviteter. Pedagoger har
mojlighet att skapa givande inlédrningsmiljoer for barn i tidig alder for att anvéindningen
av ett nytt sprdk ska frdmjas och for att barnet littare ska kunna ldra sig spraket
(Bjorklund, 2016 s. 65). Svensson (2009, s. 192) skriver att l&rmiljon har en stor

betydelse for hur man lér sig ett sprak.

Det finns en del faktorer som péaverkar inldrningen av ett frimmande sprak. Till dessa
faktorer hor bland annat larandestrategier, alder, intelligens och kénslor. Ocksa
motivation har en betydande roll vid sprikinlérning och inldrning dverlag, eftersom
motivationen bland annat paverkar hur engagerad man &r for att ldra sig ndgot.

(Nurmivuori och Tiinanen, 2017 s. 6)

3.2 Verksamhet pa tva sprak

Verksamhet pd tva sprak kan delas in i tvd olika former, omfattande och mindre
omfattande. Till den omfattande formen hor sprakbad och till den mindre omfattande
formen hor sprakberikad undervisning. (Mard-Miettinen, Palviainen & Palojérvi, 2016
s. 11; Utbildningsstyrelsen, 2014 s. 11). Sprakberikad undervisning i forskola innebér
enligt Utbildningsstyrelsen (2014, s.11) att mindre dn 25 % av verksamheten

regelbundet ska genomforas pé ett annat sprak. Mélet med undervisning pé tva sprék



ar att barnen ska ldra sig och borja anvinda det andra spraket. Mard-Miettinen m.fl.
(2016, s.12) beskriver den mindre omfattande undervisningen att man aterkommande
anvinder det andra spraket i de vardagliga rutinerna. Programmet Kielistigen hor
under den mindre omfattande formen, vilket innebdr att finskan inte ska bli mer dn 25

% av verksambheten.

I ett vanligt sprakbadsprogram hor det till att en larare alltid talar samma sprak, vilket
innebédr att den ldrare som pratar svenska alltid ska prata svenska. Ett annat
genomforande kan innebéra att pedagogen har ett visst klddesplagg pa sig nédr denne
pratar ett annat sprak. (Mard-Miettinen, m.fl., 2016 s. 11; Nousiainen, 2016 s. 21).
Dessa sitt kan i dagens l4ge kidnnas frimmande. Palviainen och Mard-Miettinen (2016,
s. 55) skriver att man genom att halla isir spraken ska kunna ge barnen en fullstindig
och rik spraklig input 1 bada spréken. De lyfter ocksa fram att forskning visar pa att
kodvéxling har en naturlig del i en tvasprakig persons sprakanvéndning eftersom man
ofta har olika kunskap pa vartdera spriket. Som exempel pé detta lyfter Palviainen och
Mard-Miettinen (2016, s. 55) upp jimforelsen att tdnket att halla fast vid ett sprék en
person kan liknas vid en cykel med lika stora hjul medan det senare tinket liknas vid
en jeep som har hjul som anpassar sig i en guppig terrdng. Ett annat sitt att genomfora
undervisning pa tva sprak &r att man anvénder bada spraken flexibelt i olika situationer
i vardagen, genom att pedagogen byter sprak i olika situationer (Palojérvi, Palviainen,
Mard-Miettinen & Helldén-Paavola, 2016 s. 27).

I Finland har det framst funnits den omfattande undervisningen pé tva sprék och darfor
ar ocksa den formen mer utformad 4n den mindre omfattande formen (Mustaparta,

2016 5.61).

3.3 Kielistigen

Kielistigen 4r ett program for att utveckla tidigarelagd finska inom
forskoleundervisning och smébarnspedagogiken. Programmet bygger pd den mindre
omfattande formen av undervisning pé tva sprak och har som mél att dagligen, i 20
minuter, stimulera den kommunikativa finskan pd ett mangsidigt sitt. Genom att

introducera det finska spréket tidigare vill man att barnen ska fa en positiv attityd till



finskan. (Hansell, Bjorklund & Parkkd, 2020 s. 30-31) I den didaktiska planen for
Kielistigen (2018) kan man ldsa att man inom programmet ocksa har mél som att
barnen ska kunna utveckla en for aldern passande sprdkmedvetenhet och att de ska ldra

sig att forsta och kommunicera pé finska med enkla ord och fraser.

Kielistigen uppstod pé en tvasprakig ort i Finland dd man insdg att det inte var
tillrackligt med att bara tidigareldgga finskaundervisningen till rskurs ett utan man
ville utveckla den kommunikativa finskan &nnu mera med tanke pa att ortens
majoritetssprak dr svenska (Bjorklund m.fl. 2018). Kielistigen inleddes for en grupp
med femaringar pa ett daghem hdsten 2018, efter att orten dar daghemmet befinner sig
fick projektmedel for att genom tidigarelagd undervisning starka finskan. (Kielistigen,
artal saknas) Hosten 2019 startade man upp Kielistigen i en forskola i ssmma kommun
som daghemmet. Efter dret i forskolan ska stigen fortsdtta i grundskolan. Tanken ar att
Kielistigen ska stricka sig fran smabarnspedagogiken upp till arskurs nio och i dagens
lage finns det redan en didaktisk plan utarbetad for arskurserna ett och tva. Den
langsiktiga planen dr att man ska komma igdng med Kielistigen i drskurs nio hosten

2028. (Bjorklund m.fl. 2018; Osterbottenssprakstig, 2019 s. 24)

Hansell m.fl. (2020, s. 32) skriver att det dr viktigt att ha ett bra samarbete med barnens
forédldrar och att fordldrarna har varit ndjda med Kielistigen eftersom barnen har lart
sig mycket finska. En del fordldrar har onskat att verksamheten skulle fortsitta pé
samma sétt 1 grundskolan men det finns en del faktorer som kommer att paverka

verksamheten pa olika sitt, bland annat larmiljon, arbetssétt och styrdokument.



4 Ansats, metod och material

I detta kapitel beskrivs valet av kvalitativ undersokning som forskningsansats och
intervju som datainsamlingsmetod. Utover det diskuteras ocksa materialbearbetning,

genomforandet av studien, validitet och reliabilitet.

Val av metod sker enligt Trost (2005, s. 15) genom att man forst tar reda pa hurdan
fragestillning man har. Man kan vilja att géra en kvalitativ eller kvantitativ studie. En
kvalitativ studie innebér att man vill hitta monster eller férsta resonemang och reaktion
hos ménniskan och en kvantitativ studie innebér att f fram bland annat frekvenser och
svar pa fragestillningar som hur ofta och hur vanligt (Trost, 2005 s. 14). I denna
undersokning passar det bast med en kvalitativ ansats for att fa reda pa pedagogernas

uppfattning da det handlar om ett material som inte gar att mita.

En kvalitativ forskningsansats kan genomforas pé flera olika sétt, bland annat genom
observation och olika slags intervjuer (Ryen, 2004 s. 14). Materialet till min
undersokning har samlats in 1 form av ldrar- forskarsamtal som har spelats som audio
och nagra stunder da forskoleldraren har observerats péd video, vilket har anvints som

diskussionsunderlag i den sista gruppintervjun.

4.1 Datainsamlingsmetod

Materialet 1 avhandlingen dr insamlat genom programmet Kielistigen och projektet
Multiped@IKI. Urvalet bestar av tva forskoleldrare som arbetar pa en svensksprakig
forskola 1 en tvasprakig ort 1 Finland. Materialet har blivit insamlat vid fyra tillfdllen,
ett pd varen 2019 innan man borjade med Kielistigen och tre ganger under
hostterminen 2019 1 augusti, oktober och december. Till materialet hor fyra
gruppintervjuer samt fyra korta audioinspelningar och fyra korta videoinspelningar dér
man far se hur forskoleldrarna arbetar med Kielistigen. Video och audioinspelningarna
fungerar som utgdngspunkt i den fjdrde intervjun som holls 1 december.
Diskussionernas langd ligger mellan en och tva timmar och forutom att stélla fragor sa
deltar forskarna i1 diskussionen med sina egna synpunkter. Materialet dr insamlat

genom semistrukturerade gruppintervjuer och ostrukturerade videoobservationer. En



semistrukturerad intervju innebér att man har ett eller flera teman som diskuteras
(Justesen & Mik-Meyer, 2011 s.65). Forskarnas del i insamlingen var, forutom att
observera, stoda lirarna med utvecklingen av Kielistigen genom att bidra med sina

synpunkter och forslag i diskussionerna.

Enligt Justesen och Mik-Meyer (2011, s. 65) &r fokusgrupper en metod for att genom
gruppintervjuer styrda av en forskare fa fram ett material som &r kvalitativt och
empiriskt. Forskare menar att man inte ska forvédxla gruppintervjuer med
fokusgruppintervjuer eftersom den senare dr en mer specifik form, det &r dock svart
att avgora var gransen mellan de tva metoderna gér. Till skillnad frén gruppintervjun
sa dr fokusgruppintervjun mer lik en gruppdiskussion. (Justesen & Mik-Meyer, 2011
s.60). Enligt Kvale och Brinkmann (2009, s.166) karakteriseras fokusgruppintervjun
som ett sitt att f4 fram en bred samling synpunkter pa det omrade som ligger 1 fokus

for gruppen.

Intervjun som metod innebér att man kan ta reda pa hur olika fenomen kan uppfattas
av olika ménniskor, till exempel hur de tycker, kinner, tinker och resonerar (Hallin &
Helin, 2018 s. 10). Genom att gora en intervju kan man vara flexibel och stilla
passande foljdfragor vilket inte &r mojligt i en enkét och till skillnad fran en enkét kan
man ocksé observera kroppsspraket hos den man intervjuar (Bell, 2014 s. 189). Da
intervjun spelas in kan man lyssna igenom inspelningen flera ganger for att lyssna pa
ordval och tonfall. Nackdelen med att spela in en intervju dr tiden som gér dt for att

transkribera materialet. (Trost, 2005 s. 53-55).

4.2 Analysmetod

Efter att intervjun dr gjord bdrjar man ofta med att transkribera intervjun om man har
spelat in den. Man kan d& vélja hur specifikt man transkriberar intervjun men det &r
oftast bast att se till att alla intervjuer 1 unders6kningen transkriberas pad samma sitt.
(Hallin & Helin, 2018 s. 71-72). Det finns flera olika sétt att transkribera intervjuer
pa. Man kan bland annat vélja mellan att skriva ut allting ordagrant med skratt och
pauser, bara skriva minnesanteckningar och en sammanfattning av materialet eller en

blandning av bada (Trost, 2005 s. 127-128).



Intervjuer ger ofta ett rikt material men det svara &r att fa ut det viktigaste ur materialet.
Nér materialet analyseras dr det bra att hela tiden kunna dra paralleller till litteratur
som man har lést eftersom det dr s man gar tillviga ndr man analyserar. Detta innebar
att processen inte kommer vara helt linjir med start fran en forskningsfraga, utan
materialet kommer kanske att ge svar pd den egentliga forskningsfragan men man kan

lika bra fa svar pa en annan fraga istdllet. (Hallin & Helin s. 71-74).

Jag borjade med att lyssna igenom allt material och excerperade det som var véisentligt
for mitt syfte. Efterdt skrev jag ordagrant ner det jag hade excerperat och sammanfattat
det 6vriga materialet som inte har en huvudsaklig betydelse for syftet. Enligt Gillham
(2008, s.169) kan man nédr man transkriberar utesluta tveksamheter i form av hm-ljud

och saker som upprepas och inte tillfor nagot till innehallet.

Efter att ha transkriberat allt material ldste jag igenom det flera ganger med fokus pé
de olika forskningsfragorna. Enligt Watt Boolsen (2007, s. 93-94) ska man bdrja med
att formulera en problemfragestillning nir man kategoriserar sitt svar, detta for att
undvika att man tar med material som inte &r relevant for undersokningen. De exempel
jag har valt att lyfta fram ur materialet dr framst ndgot som forskoleldrarna beskriver
och som jag anser att ir relevant att ha sa likt det de sdger som mojligt for att ge det

lite mera kontext.

Nér materialet analyserades anvinde jag mig av en kvalitativ innehéllsanalys.
Lindstedt, Fogelkvist och Gustafsson (2018) beskriver kvalitativ innehallsanalys som
ett sdtt att hitta ett monster 1 materialet som gér att dela in 1 olika kategorier. Genom

att fargkoda materialet utifrdn de likheter jag hittade kunde jag dela in det 1 kategorier.

Bada pedagogerna blev observerade vid olika tillfdllen sa att det tdckte hela
forskoleundervisningen forutom matsituationen. Den ena blev videofilmad och den
andra pedagogens observation gjordes genom audioinspelning, vem som observerades
pa vilket sétt varierade fran gang till gdng. Forskarna valde ut ett antal klipp frén
inspelningarna som man visade at pedagogerna och anvinde som utgangspunkt i1 vid
foljande diskussion. Rowe (2009, s. 426-427) skriver att man genom video stimulated
recall kan observera hur man gor i olika situationer och se pd det frn ett annat

perspektiv. Nar man observerar sig sjdlv pa en video s& kan man se det bade fran det
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yttre perspektivet men man har ocksa en inre insikt som motiverar varfér man gor pa
ett visst sitt. Radisi¢ & Baucal (2016, s. 165—166) beskriver video stimulated recall ar
ett bra sitt att observera sig sjdlv pa for att se hur man hanterar olika situationer och
vilka utvecklingsmdgjligheter det finns. Vidare lyfter de upp att det blir allt vanligare
att man inom undervisning anvinder sig av video stimulated recall eftersom det har

positiv inverkan pé larande.

4.3 Reliabilitet, validitet och etiska aspekter

Enligt Trost (2005, s. 113) kan trovirdigheten i en kvalitativ undersokning bevisas
genom att visa att man har samlat in materialet pd ett seridst och relevant sitt. Man
maste ocksi se till att det man séger att man ska undersoka faktiskt ocksa dr det man
undersoker (Patel & Davidson, 2019 s. 129). I en kvalitativ studie &r validiteten inte
bara relaterad till datainsamlingen, utan hit hor ocksa hur forskarens forstéelse kan
tillimpas 1 hela forskningsprocessen och om forskaren kan tolka materialet pa ett
trovirdigt satt. Det finns dock inga regler for hur validiteten i en kvalitativ
undersokning kan bekréftas utan det handlar framst om hur insamlandet av material
gors och hur resultatet redovisas. Nar man transkriberar ett intervjumaterial fran tal till
text faller faktorer som ironier och betoningar ofta bort och talspraket bestér ofta av
ofullstindiga meningar vilket kan fresta den som transkriberar till att bilda fullstéindiga

meningar med punkter och kommatecken. (Patel & Davidson, 2019 s. 134-136)

Nér jag transkriberade intervjuerna forsokte jag sd langt som mdjligt halla mig till
talspraket och skriva ner precis som de sa. I exemplen som presenteras i
undersdkningen har jag dndé valt att skriva citaten mera likt standardsprak for att 6ka
anonymiteten och ldsbarheten. I de fall dér jag har blivit oséker pa om jag uppfattat

respondenterna korrekt har jag alltid gétt tillbaka for att lyssna en gang till.

Genom att se till att respondenterna dr medvetna om sina rittigheter och vet vad
forskningen har for syfte kan man forhalla sig etiskt till forskningsprocessen. De
rittigheter som respondenten innehar kan vara att vilja att avstd fran vissa frigor,
avsluta intervjun nér som helst och att hen bor kénna till att ens uppgifter behandlas

konfidentiellt. (Bell, 2014 s. 61) Kvale och Brinkemann (2009, s. 84-85) riaknar upp
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fyra centrala omrdden som ofta diskuteras i samband med etiska riktlinjer. Dessa fyra

ar informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och forskarens roll.

Eftersom respondenterna bara var tva till antalet sirskils de inte om det inte behdvs for
att 6ka deras anonymitet. Jag har ocksd tagit bort namn och annat, som skulle kunna
identifiera respondenterna, fran materialet. Som jag ndmnde tidigare s har jag ocksé
gjort exemplen mer standardsprékliga for att man inte ska kunna identifiera personerna
pa en dialekt eller individuella drag i talet. Man har fatt forskningstillstind for
projektet av utbildningsanordnaren och en dverenskommelse har blivit gjord med

pedagogerna om samarbete och samarbetsformer.
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S Resultatredovisning

I det hér kapitlet behandlas resultaten av studien. Syftet med den hér avhandlingen var
att ta reda pd hur forskoleldrare ser pa arbetet med tidigarelagd finska inom

programmet Kielistigen

5.1 Mojligheter och utmaningar

For att fa svar pa den forsta forskningsfragan, Vilka mojligheter och utmaningar ser
forskoleldrarna med att inkludera finska i den dagliga verksamheten fore och efter att
de borjat i programmet?, har intervjuer med forskoleldrare analyserats. Forst
presenteras pedagogernas syn péd inkluderingen av finska innan de har borjat med
Kielistigen. Dérefter presenteras pedagogernas syn pa inkluderingen av finska efter att

de har borjat med Kielistigen.

5.1.2 Mojligheter och utmaningar innan de borjat.

Infor starten av Kielistigen pé forskolan ar pedagogerna instillda pé att de kommer att
behova planera in finskan i verksamheten for att vara séker pa att den kommer med
och for att det inte ska bli for mycket finska under en dag. En faktor de funderar pé ar
att de som forskoleldrare bara har fyra timmar om dagen med barngruppen och att det
darfor ar viktigt med en bra struktur for att fa in finskan. Manga av rutinsituationerna
dér man har anvént sig av finska inom smébarnspedagogiken faller bort da barnen

kommer till forskolan, da det forvéntas att barnen ska bli mera sjdlvstéindiga i olika
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situationer. Till exempel vid maten (exempel 1) dr det ténkt att barnen ska ta mat sjélva
sa dar faller en situation, dar man skulle ha kunnat anvanda finska, bort. Med detta i
tankarna hoppas de béda att d&ven den personal som har hand om barnen utanfor
forskoleverksamhetens fyra timmar skulle anvénda sig av finska vid bland annat

morgonmal.

(1) I'matsalen har vi inte mdjlighet att de ska be om saisinko lisdd? da de tar mat sjélva
och bir sin bricka till bordet. Och vi har ganska mycket mindre personal dn pa dagis
och det dr en ganska hdgljudd miljo sa vi kan inte i den situationen anvinda sa

mycket finska (intervju 1)

Eftersom man gér miste om en del rutinsituationer blir det en utmaning att hitta nya
situationer dér de kan fa in finskan, men pedagogerna far 4ven en mojlighet att tinka
utanfor ramarna av den verksamhet de har. Pedagogerna nimner att man redan fran
morgon ibland kan hilsa med Hyvdd huomenta, och att man kunde berétta bland annat
var man hinger upp jackan, eftersom detta blir nytt for barnen da de borjar pa hosten.
Béda ldgger de stor vikt vid att svenskan @nda inte far glommas bort eftersom det ér
verksamhetsspraket. Att anvidnda finska i1 barngruppen &dr inte helt obekant for
pedagogerna eftersom de ldnge har anvént ett finskt material 1 undervisningen. Detta
var en foljd pa att man i kommunen tyckte att det var viktigt att satsa pa finska i skolan.
Négot bada forskoleldrarna har funderat pé dr att de oftast arbetar 1 stor grupp da de ér
en pedagog per barngrupp, vilket kan bli utmanande da det inte ger dem mgjlighet att
sitta med nagra barn at gdngen for att fokusera mera pa finskan. De kommer béda att
ha barn i sin grupp som inte kommer fran samma daghem dir majoriteten av barnen
har gatt och borjat med finska. Detta och att de bada kommer ha barn i gruppen som
har ett annat hemsprak &n svenska kan bli en utmaning men pedagogerna hyser ingen

storre oro over den saken utan de tanker att barnen far hinga med sa gott det gér.

5.1.3 Mojligheter och utmaningar under den forsta
terminen.
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Strax efter att hostterminen startat konstaterar den ena forskoleldraren att hon i sin
grupp tillsvidare mest har sjungit finska sanger. Den andra respondenten beréttar att
barnen i hennes grupp spontant har sjungit finska sanger de lért sig pa dagis men att

de ocksa har haft bockarna bruse pa finska.

(2) Direkt nér barnen kom sé ville de sjunga den hir sangen ocksa utan att vi skulle ha
borjat med nagot som skulle ha forknippats med finskan di sé borjade de sjdlva.

(intervju 2)

Pedagogerna berittar att de har planerat in stunder ddr de kunde anvinda finska i
barngruppen, till exempel har man i samband med &rstid och vidder ocksa pratat om
hurdana kldder man bor ha pa sig. Pa- och avkladningssituationerna som de annars gar
miste om 1 forskolan viger pedagogerna ut med att de i1 samlingen kan fundera med
barnen pé finska hurdant vader det 4r och vilka kldder de ska sétta pa sig nér de gar ut.
Béada pedagogerna haller med om att det ibland kan bli utmanande att fa ihop 20
minuter finska per dag, vilket &r malséttningen inom programmet, men understryker
att méngden finska ofta styrs av gruppens behov just da. Vid frdgan om pedagogerna
anser att det ar tiden da de sjdlva pratar finska, eller om det &r nir barnen ar med som
raknas, svarar de att det &dr tiden nér de pratar finska med barnen som é&r den viktiga
eftersom det ar for barnens skull de pratar finska (exempel 4). I och med att de séllan
har mgjlighet att dela upp 1 mindre grupper sé anser forskoleldrarna att barnen fér

ungefdr lika mycket finska.

(3) Jag tinker nog att barnen tillsammans med forskoleldraren gor nagot. Jag tinker inte
att jag talar finska 20 minuter, né sa tanker jag inte, det 4r barnen ocksé som ska

vara med i det hér (intervju 2)

Pedagogerna pdpekar att de dr nyborjare nir det handlar om att jobba efter Kielistigen
och att de gérna skulle ha haft ett pilotar innan de korde igéng pa riktigt. Det kan vara
utmanande att starta upp nigot nytt men forskoleldrarna har mojlighet att bygga upp
verksamheten sa att det passar for dem. Som nd@mns 1 inledningen till kapitlet sd ar
pedagogerna dnda inte helt obekanta med att ha undervisning pé finska och de planerar

att fortsitta anvdnda materialet (exempel 4), som de har anvint sen tidigare, da det
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passar in i temat man haller pa med och de har ocksa mojlighet att bygga upp temat

utifran det materialet.

(4) Ja man bygger ut temat och man repeterar det att forut sa har jag haft det en gang
det hir avsnittet med barnen och d& har vi sett det den géngen och sa har vi
diskuterat da lite och pausat filmen och gatt igenom de hér begreppen. Men nu sa
tar jag oftast de hér filmerna tvé ganger med tva veckors mellanrum ungefér och sa
kollar vi pa nytt och vad kommer vi ihdg och vad minns vi och si bygger man ut,

sé tar man till allt mojligt annat Amnesintegrerat (intervju 3)

Pedagogerna sparar det material de hittar och anvidnder pd en gemensam materialbank.
Detta for att kunna dela med sig av materialet med varandra och for att kunna ga
tillbaka och se vad de har jobbat med till exempel da det blir dags for den nuvarande
barngruppen att borja i grundskolan och for att kunna se vad som har fungerat och inte
fungerat. Till en borjan var pedagogerna inne pd att det frimst skulle ord pé finska som
barnen skulle lira sig men efter lite diskussion med forskarna kom de fram till att det
finns manga enkla fraser som man kunde anvinda dagligen. Pedagogerna papekar att
de inte berittar for barnen att de ska ha finska. Utan om de ska ldsa en bok sd borjar
de bara ldsa och rdkar boken vara pa finska sa dr den pd finska. Detta for att barnen i

en grupp reagerat negativt da forskoleldraren beréttade att de skulle ha finska.

En utmaning bada pedagogerna har stott pa dr vid sagoldsningen de ganger de ska lidsa
bade pé finska och svenska. De upplever att det skulle underlédtta om man var tvé sa
att den ena kunde ldsa pé finska och den andra pa svenska istillet for att sjdlv bli
tvungen att vixla mellan spraken. En sak som nidmns under intervjun ar att
pedagogerna Onskar att barnen ska fa behélla gloden de visar nir de till exempel
spontant vill sjunga finska sénger. Detta kan bli en utmaning for pedagogerna att se
till att aktiviteterna de gor dr pa rétt niva for barnen sa att barnen stimuleras och tycker

att det ar roligt.

Overlag s4 kan man tolka att forskolel4rarna inte har s manga utmaningar som de inte

skulle kunna I6sa utan lite planering. De papekar bada att de regelbundet planerar
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tillsammans och att de for sig sjdlva dr noggrann med att planera in finskan varje dag

sa att den inte ska gldommas bort.

5.2 Inkludering av finska i undervisningen

For att fa svar pa forskningsfraga tva, hurudana arbetssdtt och aktiviteter anvinder
forskoleldrarna for att inkludera finska i forskoleundervisningen och hur anser de att

de fungerar? har intervjuer och tva videoklipp med forskoleldrarna analyserats.

Innan forskoleldrarna borjade med Kielistigen funderade de pa olika sétt att fa in det
finska spraket i undervisningen. Man funderar pa att anvénda sig av sanger, lekar,
sagor och berittelser som baserar sig pa det tema de haller pa med just da. Tanken var
dven att samlingen &r ett bra tillfdlle att fa in finskan, till exempel genom att prata om
veckodagar, arstider och annat relevant. Bada forskoleldrarna ser potential 1 att

anvénda sig av finskan 1 sldjden och andra praktiska situationer.

Efter att laséret har borjat konstaterade forskoleldrarna att de har anvént sig av olika
satt for att inkludera finska 1 forskoleundervisningen. De har list sagor och sett till att
ha samma saga pa finska och svenska, detta har skett bade samtidigt s& att man ldser
samma sida pé finska och svenska men ocksa sa att man ena dagen har list en svensk
bok och nista dag har man ldst den samma boken pa finska. Nér de har last sagor pé
det hir sittet har forskoleldrarna lagt mérke till att barnen bade kan bli frustrerade men

dven att de borjar reflektera 6ver vad orden betyder.

Forskoleldrarna beréttar att de strévar till att fa in finskan 1 manga olika situationer, till
exempel 1 gymnastiken, 1 skogen och 1 situationer med kreativt skapande (exempel 5).
De pépekar ocksa att det ofta varierar fran vecka till vecka i vilka situationer de
anvinder sig av finska, framst for att det ofta &r temat gruppen arbetar med som avgor
ndr och hur de tar in finskan. Halsningsfraser dr ett sétt att fa in finskan men bada

forskoleldrarna podngterar att de svenska héilsningsfraserna inte far falla bort.
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(5) Men just sana dér pysselstunder och som i skogen nu s hade vi djuren. Sa forsoker
jag som viaxla om till finska och man mérker sa bra for det &r som att de inte skulle
mirka riktigt att jag vaxlar om. Fragar jag da forst pa svenska att vad &r det hér for
ett djur sé svarar de da vad det nu var for djur och frigar jag nagra ganger pé finska
och sa svarar de pé finska minga av dem. De mérker inte ens att jag byter utan det
far som automatiskt pa ndgot vis. S& men nog ar det ju i de situationerna vi ska fa

in det alltsd, i vira jobbstunder, i vdra pysselstunder, i allt sant dér. (intervju 3)

Anvindningen av finskan héller sig mest till de ledda stunderna eftersom béda
forskoleldrarna anser att de sillan har tid for att sétta sig med ett enskilt barn eller en
mindre grupp och till exempel spela ndgot under den fria leken. Den ena pedagogen
berittar att hon under de ledda stunderna ofta ocksa visar &t barnen vad de ska gora pa
samma gang som hon pratar (exempel 6). Hon har ocksa latit barnen fundera pé vad
till exempel en kroppsdel heter pa finska men hon upplevde att det var littare for

barnen att komma pa ord om de fanns med i en séng.

(6) Jag mirker ju att jag ar sa vidldigt handgriplig, att istuu tuolilla (klappar pa stolen).
(intervju 2)

Bada forskoleldrarna har anvént sig av ett material bestdende av en video for olika
teman, detta har barnen fétt se pa en stor skarm. For en del av barnen var det ganska
nytt att gora pé det sdttet s& for dem var det en stor upplevelse 1 sig bara att se pd en
film. Nar de visar filmen 4t barnen pausar de videon och stiller fragor angéende

innehallet. De tycker bada om materialet och att kunna bygga vidare fran det.

Den ena forskoleldraren berdttar att hon foredrar att ha alla barnen samlade runt sig
och dérfor har hon ofta finska i samlingen pa morgonen. Hon pdpekar ocksa att man
far fundera pa temat man haller pd med och fa in lite finska hir och dir som anknyter

till temat (exempel 7).

(7) och sedan hade vi ju gymnastik till exempel idag och jag forsoker knyta ihop det
har temat med att man har sjungit huvud axlar kné och té pa finska och man sedan
leker en lek pa gymnastiken diar man ska sdtta hinderna pa vaggen och fotterna pa

golvet och séhér och sedan den hér sagan vi laste idag sé var det ocksé att man skulle

18



se pa ugglans 6gon da det var mamma, storleken och 6ronen och d& kom
kroppsdelarna med igen sé jag tdnker ndstan hela tiden pa det hdr med tema att hur

far jag det som byggt ihop i olika situationer (intervju 3)

I ett av videoklippen kunde man observera en gymnastikstund med den ena
forskoleldraren. Hon borjade med att forklara pa svenska vad barnen skulle gora och
gav sedan uppmaningar pa finska till exempel “Laita peppu lattialle”. Bada
forskoleldrarna kunde konstatera att de oftast ger instruktionerna pa svenska men att
de brukar leka pa finska. Forskoleldraren borjade med att sdga en fras som barnen
skulle gora ndr musiken tystnade och satte sedan pd musiken. Nér hon pausade
musiken var det ett par barn som genast gjorde det som hon hade sagt medan
majoriteten av barnen vintade pa att hon skulle upprepa frasen. Forskoleldraren hade
som tanke att barnen samtidigt skulle fa trina pa4 minnet genom att hon forst beréttade
vilken kroppsdel som skulle séttas vart. Andra varvet de gjorde det kunde man se att

det var méanga fler av barnen som kom ihag vad de skulle gora.

Efter att ha tittat pa ett vidoeklipp fran morgonsamlingen pépekar den ena
forskoleldraren att man inte bara kan fraga Onko kaikki hyvin? och ga vidare utan man
maste lata barnen berétta och bekrifta dem. Vidare berittar forskoleldraren att det ofta
ar temat som styr vad hon fragar pa finska av barnen och tilligger att de dven kan frdga

hur barnen mér pé finska ute pa garden ocksa.

5.3 Barnens forstaelse och produktion av finska

For att f4 svar pa den tredje forskningsfragan, hur upplever forskoleldrarna barnens
forstaelse och produktion av finska? har forskoleldrarnas reflektioner kring audio- och

videoklipp och intervjuer med forskoleldrare analyserats.

Nar hostterminen borjade upplevde béda forskoleldrarna att barnen inte spontant
anvinde sig av finska. De lyfter fram funderingar om att barnen har glomt finskan
under sommaren eller om de bara inte vill anvénda sig av finska da forskolan &r nagot

som &r nytt for dem. Bada pedagogerna lade mirke till att barnen redan frdn borjan
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ville sjunga finska sanger som de hade sjungit pa dagis dven om de pé annat sitt inte
producerade nagot pa finska fran borjan. Vid négot tillfdlle har en av pedagogerna lagt
marke till att nagot barn har kunnat reagera pa att det inte & samma bilder i den
svensksprakiga och den finsksprakiga boken och dérfor antagit att det dr nagot i boken

som saknas (exempel 8).

(8) och sen mirkte jag di vi hade bockarna bruse sa vi hade sjungit den och vi hade list
den pa svenska och sen hade vi tdnkt anvénda papunets version for den var precis
likadan pé svenska och finska och sen fungera int den hér finska versionen, den bara
ladda da jag sku ha fram den, den kom aldrig fram aldrig nénsin, bara ladda fast jag
provade olika webbldsare i varje fall s& méste jag ta en annan sa da blev ju bilderna
olik den har forsta som var pé svenska sa ddr méarkte jag att en annan pojke som har
a fatt vara pa daghemmet med Kielistigen sa att men den dér bilden ska ju int vara
sadar att varfor ar det sdhir nu att nu ar ju som int hela beréttelsen héar och det var

dé jag laste den pa finska (intervju 2)

Vartefter de har héllit pA med Kielistigen har pedagogerna lagt mérke till att forstdelsen
hos barnen okar. Men det finns en variation i hur mycket barnen forstar. En del barn
tror pedagogerna att skulle klara av mera spontan kommunikation (exempel 11),
medan det ocksd finns barn som ber att pedagogen ska oversitta allt. Bdda har de barn
1 gruppen som de missténker att inte alls ldgger mérke till att pedagogen byter mellan
finska och svenska, de antar att det troligtvis &r for att de barnen inte har lart sig s&
mycket svenska dnnu. Det finns ocksa barn i gruppen som har bada svenska och finska
hemifrdn men pedagogerna pépekar att de barnen inte sticker ut destomera utan de
svarar ibland och ibland svarar de inte pé fragor. S& mycket tror forskoleldrarna att
hinger ithop med personligheten hos barnen, om de till exempel &dr pratsamma eller

inte.

Négot som ofta kommer spontant bland barnen ér frigan “kuka sind olet? ” och barnen
svarar ofta med ett pdhittat namn. Bocker pa bade finska och svenska finns tillgéngliga
for barnen péd avdelningen. Den ena pedagogen papekar ocksé att en del barn ber att
en pedagog ska komma och ldsa en bok och att de sjdlva brukar véljer en finsk bok.

Pedagogerna berittar att barnen ofta star och sjunger finska sdnger som &r bekanta for

20



dem sedan tidigare. Barnen har ocksé en tendens att forfinska svenska ord genom att

sdtta bokstaven / i slutet av ordet (exempel 9).

(9) Jag fragade i min grupp att vet ni vad kottsoppa ar pa finska? Kottisoppi (intervju 3)

(10) Idag berittade jag da att vi far lihakeittoa ja ruisleipd och sé fragar en av flickorna vad
far vi for mat? Sa sa jag lihakeittoa. Jo men jag tycker ju inte om kottsoppa, jag tar bara

lite kott (intervju 3)

(11) nu nir jag sa tack for idag sa sa jag ocksa pa finska &t nagra flickor och sa sa jag
ndhdddn jo mutta ei... och sa borjade en flicka yksi, kaksi pdivdid, kolme, neljd pdivdd
borjade hon forsoka att rdkna ut att vi har ju hostlov, hur manga dagar &r det tills vi ses

igen och hon forsokte pa finska, s det tyckte jag att var duktigt (intervju 3)

I exempel 10 kan man se att en flicka har forstaelse for att lihakeitto betyder kottsoppa
da hon svarar med att hon inte tycker om kottsoppa fast pedagogen bara anvénder sig
av det finska ordet. I exempel 9 ser man didremot att ett barn bara har tagit och
forfinskat det svenska ordet kottsoppa till kottisoppi. Att barnen borjar svara pé finska
dé forskoleldraren fragar pa finska kan ses som ett tecken pa att barnen borjar forsta

och ta till sig spraket (exempel 11).

Nir barnen inte forstar vad som ségs pd finska anvénder de lite olika tekniker for att
fa forstaelse (exempel 12). En del ber pedagogen Oversitta medan en del sitter och
véantar pa att de ska fa informationen pa ett sddant sitt att de kan forstd den. Om det
handlar om saker barnen ska gora, till exempel pd gymnastiken, tittar de ofta pa
varandra for att se vad andra gor. Bdda pedagogerna har fatt frdgor av foréldrarna om
de alls anvénder sig av Kielistigen och de lyfter fram en fundering om det sittet de

genomfor Kielistigen pa dr sa mycket annorlunda adn hur de gor det pa dagis.

(12) Jag har ju en del barn i gruppen nu som inte har haft Kielistigen fran dagis, och ett

barn som dr séhér dversitt, oversétt, dversitt det hir nu (intervju 2)

Forstaelsen bland barnen ér varierande, en del forstar mera (exempel 10) och klarar av

spontana konversationer medan ndgot barn inte fOrstar alls vad det handlar om
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(exempel 12). Mycket tror pedagogerna att har att géra med barnens personlighet, for
de barn som &r mer pratsamma och inte sd blyga har troligtvis léttare att vadga prata

finska medan troskeln kan vara hogre for barn som ar mera forsiktiga.

6 Diskussion

I detta kapitel foljer en diskussion om resultatet i forhéllande till teori och tidigare
forskning inom @mnet samt en diskussion om metod och genomforande. Syftet med
min avhandling har varit att ta reda pa hur forskoleldrare ser pd arbetet med

tidigarelagd finska inom programmet Kielistigen.

6.1 Forskolelidrarnas syn pa arbetet med Kielistigen

I resultaten kan man se att &ven om forskoleldrarna har haft funderingar om att det
skulle ha underléttat att ha haft ett pilotar for att bekanta sig med Kielistigen innan
man borjade, sd har de fatt in programmet i verksamheten genom att planera bra.
Nousiainen (2016, s. 22) pépekar att det dr bra att man planerar och funderar
tillsammans for att hitta I0sningar, speciellt om det inte finns nédgon
verksamhetsmodell att utga fran. Forskoleldrarna i min undersdkning har haft en
didaktisk plan att utgé fran och ett skuggningstillfille pa ett daghem som ocksé arbetar
med Kielistigen. De har dérfor inte haft ett detaljerat arbetssétt och praxis for hur man

ska g4 tillvdga 1 forskolan, utan de har fitt prova sig fram for att se vad som fungerar.

Pedagogerna uttryckte en oro over att barnen ska tappa gnistan de har for finskan. I
mitt material kom det inte direkt fram hur barnens instéllning till finskan utvecklades
men i och med att pedagogerna 1 intervjun som gjordes i december sa att barnen
spontant brukade sjunga och anvinda sig av lite finska s& tinker jag att gnistan
fortfarande fanns dir. Nurmivouri och Tiinanen (2017, s.4—6) skriver att motivationen

ar viktig for att man ska léra sig och for att man ska nd rétt slutmal.
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Nurmivuori och Tiinanen (2017, s. 43—44) papekar att barn endast lir sig det sprak
man anviander och att det i 1ag &lder &r bra att anvénda sig av sanger, rim, farger, siffror
och liknande. Vidare skriver de att elever liar sig mer &n man tror och att det darfor ar
bra att integrera sprak i all slags undervisning. Ifall férskoleldrarna hade bestdmt sig
for att enbart anvinda sig av finska ord sa skulle barnen troligtvis lira sig mindre, men
1 och med att de valde att anvénda sig av fraser som de integrerade i olika situationer
sé far barnen ett bredare sprakforrad med tiden. Da man i forskolan inte har precis
samma rutinsituationer som pa daghem sa kréaver det att forskoleldrarna hittar andra
situationer ddr de kan ta in finskan, till exempel péd gymnastiken eller i slgjden.
Kielistigen har som malséttning att barnen ska fa bekanta sig med finska pa olika sétt
1 den dagliga verksamheten genom att forskoleldrarna anviander finskan dynamiskt
under dagen (Hansell, m.fl. 2020 s. 30-31). Med lédrarens stdd och om barnen har
kunskap om arbetssittet sedan tidigare kan barnen folja med i vad som lérs ut &ven om
de saknar sprakkunskaper i finska for just en sadan situation (Nurmivuori & Tiinanen,

2017 s.44).

Béda forskoleldrarna anser att det dr viktigt att ha bra kommunikation till daghemmet
var barnen kommer ifrdn och till arskurs ett dit barnen ska vidare sé att pedagogerna
pa de olika stéllen vet pa vilken niva barnen ligger 1 utvecklingen. Nurmivuori och
Tiinanen (2017, s. 44) skriver att pedagogen ska ta hinsyn till hur langt barnen har
hunnit 1 utvecklingen inom olika omraden och barnens tidigare erfarenheter inom det
tema man haller p4 med och dérefter planera nista steg som barnen med hjilp av
pedagogen som stdd kan ldra sig. Darfor underléttar det att ha en god kommunikation

med personalen bide pad daghemmet och i skolan.

I borjan ar det helt naturligt att man kan behdva planera den sprakliga verksamheten
mera ingéende for att kunna skapa en god grund. Med tiden blir det léttare att planera
och man behover inte ligga lika mycket tid pa det. (Palojirvi, m.fl., 2016 s. 46).
Pedagogerna ndmnde att de planerar in nir de ska anvénda finskan varje dag for att
den inte ska bli for lite eller glommas bort. Vartefter pedagogerna blir mer vana vid att
arbeta pa det séttet kan man anta att de inte kommer att behova planera lika mycket

utan det kan ske mera spontant.
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Niér barnen borjade i forskolan pd hosten upptéckte pedagogerna att barnen spontant
inte talade sa mycket finska som de hade forvintat sig. Hakansson (2018, s. 31) skriver
att man regelbundet maste anvinda ett sprak for att kunna bibehélla det. Detta pa grund

av att spraket dr en farskvara som slutar att utvecklas dd man inte anvénder det.

6.2 Arbetssitt och aktiviteter

Man kan se att forskoleldrarna har klart for sig att man kan anvénda finskan i olika
situationer och inte bara inomhus eller att de bara skulle begrdnsa anvéndningen till
samlingen. Nér forskoleldrarna anvinder sig av finskan i olika situationer (exempel 5
& exempel 7) fir barnen troligtvis ett bredare ordforrad &n om de bara skulle {4 hora

finska vid samlingen.

Pedagogernas sitt att 14sa en saga forst pa svenska och sen pé finska kédnns kanske lite
otympligt eftersom det blir mycket for barnen att hinga med i. Risken finns att de inte
faster uppmérksamhet vid den finska sagan dé de dnda hor samma sak pé svenska. For
att utveckla detta sétt kunde man variera sa att man laser en del pa svenska och en del
pa finska. Enligt det pedagogerna berittade sa finns det barn som blir frustrerade da
de inte forstar vad sagan handlar om men ocksa barn som borjar koppla ihop ord pa
svenska och finska. Det hir beror hogst antagligen pé att barnen har hunnit olika 14ngt
1 sprakutvecklingen eftersom en del barn har tagit del av finskaundervisning redan pa

daghem, men dven barnens personlighet kan ha inverkan hér.

Den ena pedagogens sitt att vara tydlig visa med rorelser vad hon talar om (exempel
6), fungerar som stod for barnen for att de lattare ska forstd vad det handlar om.
Palviainen och Mérd-Miettinen (2016, s. 56) skriver att pedagoger bor tdanka pa att
beakta barnens dlder och specialbehov 1 verksamheten. I min undersokning
framkommer det inte om nédgot barn skulle ha nigot specialbehov, annat an att det
finns nigra barn som varken har svenska eller finska som hemsprik. D4 pedagogerna
ar tydliga med vad de pratar om och visar med kroppsrorelser eller bilder tar de 1
beaktande att alla barn kanske inte forstar vad de menar. Méard-Miettinen (2016, s. 16)

raknar upp en del strategier som pedagogen kan anvinda sig av for att frimja
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sprakinldrningen. I videoobservationerna framkom att pedagogerna anvédnde sig av
nagra av dessa, bland annat att upprepa ord, betona det centrala innehallet och att
utnyttja icke-verbala kommunikationsmedel genom att ha bilder och kroppssprak som

stod.

Pernu (2018, s. 35-36) lyfter fram ett exempel dir en pedagog, som arbetar pa ett stélle
dér verksamhetsspraket dr finska, anvénder sig av finska da hon vill vara séker pa att
alla barn forstar henne eller om hon vill fa igdng en diskussion. Sedan anvénder hon
svenskan 1 de situationer da hon vet att barnen kénner till vad innehdllet handlar om

pa finska eller nér hon kan fortydliga innehallet icke-sprakligt.

Palojarvi, m.fl. (2016, s. 36) lyfter fram att man kan anvinda bada spréken for att
barnen ska kidnna sig delaktiga men att det ar bra att anvénda sig av verksamhetsspraket
1 diskussioner med barnen for att kunna frimja den sociala interaktionen. Detta kunde
man se i en av videoobservationerna fran morgonsamlingen da pedagogen bytte till
svenska nir de diskuterade. Att byta till svenska i det hér fallet kan vara bra att géra

for att barnen ska kunna kénna sig tryggare i situationen och kunna delta fullt ut.

6.3 Barnens forstaelse

I resultatet kan man se att pedagogerna upplever att barnens forstielse dr pa olika
nivaer. Vilket ar helt logiskt eftersom alla utvecklas i olika takt. Man kan ocksé se att
barnen reagerar olika pd finskan (exempel 12). Pedagogen beréttar att hon d& brukar
visa bilder samtidigt s& langt det gar istillet for att Oversétta. Pernu (2018, s. 35)
konstaterar att man istéllet for att oversitta till det andra spraket kan man stréva till att
upprepa det med andra ord. Detta for att barnen ska fa mgjlighet att pd djupet processa
spraket. Om man hela tiden Oversitter s utvecklas inte barnens formaga att komma
thdg ord och barnen lir sig att de inte behover fokusera pa det andra spréket eftersom
det dnda kommer att komma en Gversdttning pa verksamhetsspraket (Pernu, 2018 s.

39).

Hékansson (2018, s. 27-28) skriver att man kan dela in barns tankar och strategier da

de hor ett sprak i tre grupper varav den ena strategin dr att man antar att ordet later lika
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pa bada spraken och da bara dndrar om det. Att sétta / i slutet av ett ord ar ett ganska
vanligt sdtt att forfinska orden. Nér pedagogen berdttade om barnet som inte ansag att
det handlade om samma bok da bilderna var annorlunda (exempel 8) och det i samband
med att pedagogen ldste den pé finska kan bero pé att barnet inte hade en tillrackligt

utvecklad finska for att hdnga med utan bilder.

Barnens spontana kommunikation ar ocksa ett sitt att se att de har borjat skapa sig en
forstaelse for finskan och som pedagogerna lyfter upp sa fragar de ofta ”Kuka sind
olet?” av varandra. Som tidigare ndmnts s& papekar Hiakansson (2018, s. 31) att man
maste trina pa ett sprak for att kunna behélla det. Barnens spontana kommunikation
och séng ar pa sa sitt ett bra tillfille for dem att trana pa finskan. Den spontana
kommunikationen ger d&ven pedagogerna en mdjlighet att ta del av barnens forstdelse

och utveckling.

Barnen forsokte svara pé finska nér en pedagog pratade med dem pé finska (exempel
11). Svensson (2009, s. 202) skriver att man kan stimulera barnens sprakliga
utveckling genom att diskutera med barnen, lyssna pad dem och tala pa deras niva.
Forskoleldrarna vet pa ungefar vilken sprékligniva barnen befinner sig och kan vilja
samtalsdmnen utifran det. Genom att lyssna pa barnen och inte avbryta eller skynda pa

nir de talar det andra spréket uppmuntras barnen att fortsitta forsoka.

6.4 Metoddiskussion

Jag valde att gora en fenomenografisk forskning 1 min undersékning eftersom jag ville
ta reda pd forskoleldrarnas uppfattning kring arbetet med tidigarelagd finska i
Kielistigen. Enligt Edwards (2007, s. 87) anvédnds fenomenografisk forskning ofta for
att fa reda pa hur olika fenomen upplevs och att fenomenografisk forskning egentligen
inte dr en metod 1 sig, utan ett sétt att ta sig an, identifiera och formulera olika slags
forskningsfrdgor som dr relevanta for undersokningen. En fenomenografisk forskning
gér 1 princip ut pd att man forst identifierar vilket fenomen man vill studera. Sedan
véljer man pa vilket sdtt man vill samla in materialet till undersdkningen for att sedan
kunna samla in materialet, transkribera och analysera det. Till slut ska man péd négot

sétt presentera och fora fram det man har kommit fram till. (Edwards, 2007 s. 92—107)
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Materialet samlades in som forskar-lirarsamtal genom fokusgruppsintervjuer med
halvstrukturerade intervjuer for att fa fram forskoleldrarnas uppfattning om arbetet
med Kielistigen. Intervjuerna tog form som 6msesidiga diskussioner for att Kielistigen
ska kunna utvecklas. Det fanns en intervjuguide att utgd fran men eftersom intervjun
var mera lik en diskussion sa kom fragorna i lite olika ordning beroende pa det som
diskuterades. Denna datainsamlingsmetod ldampade sig for den hér undersékningen da
pedagogerna fick diskutera och reflektera sina uppfattningar om arbetet med

tidigarelagd finskaundervisning.

Eftersom materialinsamlingen bestod av diskussioner mellan forskare och
forskoleldrare upplevde jag det svarare att analysera och kategorisera materialet. Detta
pa grund av att man inte tog frdgorna i ndgon sdrskild ordning utan man ség till att
diskutera det man hade som tema f6r den diskussionen. Dérfor var jag noggrann redan
fran borjan med att skriva ut vid vilken tid man bytte samtalsémne for att det skulle
underldtta senare i analysprocessen ifall jag behdvde gé tillbaka och lyssna pa ndgon
del igen. Nir jag analyserade materialet anvdnde jag mig av firgkodning for att

markera likheter i materialet for att sedan kategorisera det.

6.5 Avslutande diskussion

Forskoleldrarnas instéllning till finska &r en viktig faktor for framgéng. Om
forskoleldraren visar att denne bara dr maéttligt intresserad av finskan paverkar det
oftast ocksa barnens instéllning till finskan. Palojérvi, m.fl. (2016, s. 28) lyfter upp att
det ar viktigt att skapa en positiv instidllning till det sprak man vill att barnen ska lara
sig och se till att de far positiva erfarenheter. Om nagon i1 personalen uttrycker en
negativ attityd mot anvdndningen av finska kan det leda till att verksamheten begréansas
och att det blir en belastning pd dem som forsoker arbeta med finskan (Palojérvi, m.fl.,
2016 s. 44). Darfor ar det viktigt att man ocksa tdnker pa hur man inkluderar finskan 1

verksamheten sd att det fortsdttningsvis blir givande for alla.

En bra kommunikation och samarbete mellan forskoleldrare, personalen pa
daghemmen och personalen 1 grundskolan kan ge mojlighet till att utveckla sprakstigen

annu mer. Palojarvi, m.fl. (2016, s. 42) skriver att samarbete &dr viktigt i arbetsteamet
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for att man ska kunna diskutera och komma fram till losningar som beror
verksamheten. Utdver det sa dr det ocksa viktigt att alla i personalen forbinder sig till
att arbeta med den sprakliga verksamheten och att man i arbetsteamet kan diskutera

sprakanvandningen.

Svensson (2009, s. 201-202) pépekar att barnen behdver fa tala det nya spréket vid
manga tillfdllen for att spraket ska utvecklas. I och med att man har borjat tidigareldgga
finska redan fran smabarnspedagogiken far manga barn bekanta sig med finskan
tidigare och 1 ett annat sammanhang dn undervisningen i ett klassrum. Genom att ta in
finskan 1 olika situationer far barnen bekanta sig med att anvdnda finska i olika

sammanhang.

Eftersom man borjade med Kielistigen 1 forskolan hdosten 2019 och forskoleldrarna
bara hade arbetat med det en termin nér sista intervjun gjordes sd kommer deras
uppfattningar om syftet hogst troligen att dndra vartefter tiden gar och de blir mer vana
vid arbetssittet. Jag tycker det vore intressant att folja upp hur pedagogerna upplever
att arbetet med Kielistigen har gétt efter ett helt ar och hur de kédnner sig infor att ta
emot en ny grupp till hosten d& de har mer erfarenhet och har hunnit bearbeta fram ett
sdtt som passar dem. Det vore ocksa intressant att folja med barngruppen for att se hur

deras finska utvecklas med aren.
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