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Projekt inom vilket arbetet gjorts
Alla sprak med! — Sprakduschtandem inom smabarnspedagogik

Referat

Avhandlingens syfte ar att undersoka vilka strategier pedagoger anvander for att framja
barns forstaelse av malspraket i sprakduschtanden, samt vilka strategier som anvénds for att
framja barnens kontakter Over sprakgransen. Som grund for studien star foljande
forskningsfragor:

1. Vilka strategier anvander pedagogerna for att framja barnens forstaelse av
malspraket?

2. Pavilka satt framjar pedagogerna kontakter 6ver sprakgransen?

Undersokningen gors som en fallstudie inom projektet Sprakduschtandem inom
smabarnspedagogik, vars syfte ar att utveckla och tillimpa tandemmodeller for
smabarnspedagogiken. | projektet deltar sex pedagoger fran tre olika daghem pa en
tvasprakig ort i Finland. Samtliga sex pedagoger som deltar i projektet ingar i mitt urval och
datamaterialet har samlats in genom videoobservationer av daghemmens tandemstunder.

Undersokningen ar kvalitativ med en etnometodologisk forskningsansats. Analys av
datamaterialet har skett saval deduktivt som induktivt. Vid analysen har strategierna for
forstaelse och kontakt dver sprakgransen identifierats och kategoriserats. Resultatet fran
analysen presenteras enligt kategori och styrks med citat ur transkriptet.

Resultatet visar att pedagogerna anvander sig av saval sprakliga som icke-sprakliga
strategier for att framja barnens forstaelse av malspraket. De icke-sprakliga strategierna
anvands oftare av pedagogerna dn de sprakliga. Dessutom anvander de pedagoger som
deltagit langre i projektet oftare strategier for att underlatta barnens forstaelse. De flesta av
pedagogerna framjar kontakter mellan sprakgrupper i den planerade verksamheten genom
att barn fran bada sprakgrupperna tillsammans far genomfora aktiviteter i mindre grupper.
Barnen uppmuntras att hjalpa barn fran andra sprakgruppen och i samlingen kommunicera
verbalt med varandra. Under den fria leken forekommer endast fa tillfallen da pedagogerna
uppmuntrar till interaktion 6ver sprakgransen.
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| Inledning

| detta kapitel redogor jag for bakgrunden till min undersokning. Vidare foljer en
sammanstéllning av avhandlingens syfte och forskningsfragor. Darefter forklaras
centrala begrepp som ingar i min avhandling och slutligen presenteras avhandlingens

disposition.

1.1 Bakgrund

Ett studiebesok till en sprakbadsforskola under mitt forsta studiear pa utbildningslinjen
for larare inom smabarnspedagogik vackte mitt intresse for andraspraksinlarning.
Speciellt har jag fascinerats Gver hur sma barn som saknar sprakkunskaper i
verksamhetens malsprak, pa relativt kort tid kan skapa en forstaelse for verksamheten
och spraket. Jag upplever att barn som tidigt far mota det andra inhemska spraket har
en stor férdel som jag sjalv onskar att jag haft i min barndom. Mitt férsta egentliga
mote med finska var i forskolan, eftersom dar ocksd fanns en finsksprakig
daghemsgrupp. Sjalva undervisningen i det finska spraket inleddes for min del forst i

arskurs tre.

| Finland har regeringen arbetat for att tidigarelagga sprakundervisningen genom
spetsprojektet for tidigarelaggning av sprakundervisning. Det har resulterat i att
undervisningen av elevens forsta frammande sprak fran och med ar 2020 kommer att
pabdorjas fran arskurs ett. (Utbildningsstyrelsen, 2020.) Regeringens projekt forstarker
vikten av det forberedande sprakstimulerande arbetet i daghem och forskola. Enligt
Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 ska pedagoger inom
smabarnspedagogiken lata barnen ta del av andra sprak och kulturer. Uppskattning ska
visas for kulturell mangfald samt Finlands nationalsprak och kulturarv. Till
smabarnspedagogikens uppgift hor ocksa att framja barnens sprakliga utveckling.
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 25-32, 42-43.)

Enligt Dolean (2015, s. 710) férsvagas en del av vara kognitiva formagor med tiden,
eftersom de inte anvénds. Ett exempel pa detta ar formagan att lara sig sprak efter att
forstaspraket ar utvecklat. Dolean (2015, s. 714-716) menar att det inte kan vara for

tidigt att borja introducera ett nytt sprak for barn. Detta pastaende motiveras med att



barn redan innan fodseln kan skilja mellan olika sprak. Dock preciseras att
sprakundervisning pa daghem behover besta av meningsfulla aktiviteter som anpassats
till barnens alder och forforstaelse. Det rader delade asikter bland forskare om
huruvida sprakinlarningsférmagan avtar med tiden. Dock delar Grunderna for planen
for smabarnspedagogik 2018 synen pa att en sensitiv period for sprakinlarning

existerar (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 53).

Malet med projektet Sprakduschtandem ar att lagga grunden fér tandempedagogik
saval inom smabarnspedagogik och forskoleundervisning, som i grundskolan arskurs
1-6 (Tandempedagogik, 2018). | delprojektet Sprakduschtandem inom
smabarnspedagogik deltar sex pedagoger fran tre olika daghem. Barnen som deltar i
projektet ar 4-5 ar gamla. Det har inte tidigare utvecklats modeller for
tandempedagogik inom smabarnspedagogik och de tandemmodeller som anvands i
sprakundervisning for unga och vuxna ar problematiska att anvanda med yngre barn
(Tandempedagogik, 2018). Min undersokning kan bidra till att utveckla pedagogernas
arbetssétt genom att jag kartlagger strategier for hur pedagogerna i det har skedet av
utvecklingsarbetet tillampar tandempedagogiska principer och hjalper barnen med
forstaelsen av malspraket. Undersokningen kan tillféra anvandbar information till
pedagoger som arbetar inom smabarnspedagogiken samtidigt som den kan bidra till

att ytterligare utveckla pedagogernas arbetssatt och anvéndning av strategier.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med avhandlingen &r att undersoka vilka strategier pedagogerna inom projektet
Sprakduschtandem inom smabarnspedagogik anvéander for att framja barns forstaelse
av malspraket och kontakter éver sprakgransen. Utifran syftet har jag formulerat

foljande forskningsfragor:

1. Vilka strategier anvander pedagogerna for att framja barnens forstaelse av

malspraket?

2. Pavilka sitt stoder pedagogerna barnens kontakter 6ver sprakgransen?



1.3 Centrala begrepp

Foljande centrala begrepp som anvénds i min studie forklaras i detta avsnitt:
forstasprak, modersmal, andrasprak, malsprak, frammande sprak, sprakdusch och
tandem. | avhandlingen anvéander jag mig genomgaende av begreppet pedagog for de
som arbetar inom smabarnspedagogiken, oberoende av utbildningsniva. Larare

anvands for personer som arbetar inom den grundldggande utbildningen.

Forstasprak kallas ibland ocksa for modersmal och innefattar det sprak som ett barn
lar sig forst. Ett barn kan utveckla tva forstasprak samtidigt ifall tva sprak finns
representerade i hemmet. (Svensson, 2009, s. 190.) En sadan tvasprakig utveckling
kallas for simultan tvasprakighet (Hassinen, 2005, s.10).

Modersmal definieras av Kielitoimiston sanakirja (2020) som det sprak som man lar
sig forst och beharskar bast. Modersmal och forstasprak anvéands ofta synonymt enligt
Svensson (2009, s. 190), men det finns skal att halla begreppen isér. I Finland kan en
person endast ha ett registrerat modersmal (Justitieministeriet, u.d.). Daremot kan ett
barn utveckla simultan tvasprakighet, vilket betyder att barnet har tva forstasprak

(Svensson, 2009, s. 190). Ett barn kan alltsa ha tva forstasprak, men inte tva modersmal.

Andraspraket kallas det sprak som man lar sig efter att man utvecklat ett
grundlaggande forstasprak. Andraspraket lars in i den miljo dar spraket normalt talas.
(Hassinen, 2005, s. 10; Svensson, 2009, s. 190.) Pa sa sétt skiljer sig begreppet
frammande sprak fran andrasprak, eftersom frammande sprak avser sadana sprak som

normalt inte anvands i samhallet.

Malsprak avser det sprak som &r foremal for larandet vid ett visst tillfalle (L6f m.fl.,
2016, s. 7). I min avhandling & malspraket bade finska och svenska, eftersom de

finsksprakiga barnens malsprak ar svenska och de svensksprakigas malsprak ar finska.

Med sprakdusch avses sprakstimulerande stunder pa fraimmande sprak, som ordnas
regelbundet nagra timmar per vecka (Harju-Luukkainen, 2017, s. 23).
Sprakduschverksamhet pa daghem ingar i det som Grunderna for planen for
smabarnspedagogik 2018  kallar  for  sprakberikad  smabarnspedagogik
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 54-55).



Tandem i sprakinlarningskontext inbegriper enligt L6f m.fl. (2016, s. 6) den
interaktion mellan tva personer, vilken syftar till att bada parterna ska lara sig
varandras modersmal. Enligt Calvert (1999, s. 56) innefattar tandeminlarning ocksa att
tandemparterna lar sig om varandras kulturer. | tandem fungerar tandemparterna inte
som larare utan som sprakliga modeller och stéd for inlararen. De tva grundlaggande
tandemprinciperna &r enligt Pérn och Hansell (2019, s. 174) 6msesidighet och
sjalvstyrning. Omsesidighet innebér att bada parterna har nytta av samarbetet, att
spraken har samma status och att parterna stottar varandra. Sjalvstyrning handlar om

att sjalv kunna ta ansvar for och styra sin larprocess (L6f m.fl., 2016, s. 17).

1.4 Disposition

Avhandlingen inleds med en presentation av bakgrunden till studien samt syfte och
forskningsfragor. Darefter foljer en redovisning av centrala begrepp som tas upp i
avhandlingen (1.3) och avhandlingens disposition (1.4). | kapitel 2 presenteras tidigare
forskning och annan teori som pa nagot satt har anknytning till min undersokning.
Kapitel 3 innehaller en beskrivning av metodval och studiens genomférande samt
etiska stallningstaganden. Dérefter redovisas studiens resultat i kapitel 4. Slutligen
foljer en resultat- och metoddiskussion i kapitel 5, dar jag aven ger forslag till fortsatt

forskning.



2 Andraspraksinlarning genom sprakberikad
smabarnspedagogik och tandem

| detta kapitel presenteras forskning och teori som knyter an till min studie. I avsnitt
2.1 presenteras olika perspektiv pa larande och sprakinlarning. Darefter foljer en
beskrivning av smabarnspedagogik pa tva sprak i Finland (2.2). I avsnitt 2.3 redovisas
hur barns sprakforstaelse kan stottas och slutligen introduceras tandempedagogik som

sprakinlarningsmetod (2.4).

2.1 Perspektiv pa sprakinlarning

Enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 lar sig barn genom att vara
aktiva och interagera med andra ménniskor och miljon. Leken vardesétts och anses
vara en viktig arena for barns larande. (Utbildningsstyrelsen 2018, s. 22.) Inom
smabarnspedagogiken betonas inte sjalvstandigheten pa samma satt som i Grunderna
for laroplanen for den grundlaggande utbildningen 2014. Inom den grundldggande
utbildningen ligger mer fokus pa elevens formaga till sjalvstandigt larande och
formaga att arbeta sjalvstandigt, aven om samspelets betydelse for larandet ocksa
tydligt poangteras. (Utbildningsstyrelsen, 2014, s. 16.) Tandempedagogiken vilar pa
en sociokonstruktivistisk larandesyn. Manniskan lar sig alltsa sprak genom att anvanda
spraket i interaktion med andra. (Hansell & Porn, 2016, s. 151.)

Enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 &r syftet med
smabarnspedagogik pa tva sprak “att ta till vara barnens sensitiva period for tidig
sprakinlarning genom att erbjuda barnen en mangsidigare sprakpedagogik &n i vanliga
fall” (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 53). Hypotesen om en sensitiv eller kritisk period
ar inte helt entydig. Abrahamsson, Forsberg Lundell och Hyltenstam (2014, s. 57)
menar att andraspraksutveckling i tidig barndom kan resultera i sprakkunskaper pa en
infodds niva, medan personer som borjar andraspraksinlarningen efter tonaren med
sannolikhet inte utvecklar spraket till fullo. Enligt Lennenberg, (refererad i
Abrahamsson m.fl., 2014, s. 57) som myntade hypotesen om den kritiska perioden for

sprakinlarning, nas kunskaper pa en infodds niva endast om andraspraksinlarningen



sker fore puberteten. Den kritiska perioden tar enligt Abrahamsson m.fl. (2014, s. 57—
58) slut vid puberteten pa grund av hjarnans mognad, vilket innebar minskad
flexibilitet och plasticitet i hjarnan. Birdsong (2006, s. 34) pastar daremot att det inte
finns en avgransad kritisk period, utan att de kognitiva formagorna forsvagas linjart
livet ut. Aven Dolean (2015, s. 714) menar att manga studier tyder pa att det finns en
avtagande formaga att tillagna sig uttal pa en infodds niva i takt med stigande alder.
Andraspraksinlarning i tidig alder inverkar darfor positivt pa uttal. Dock har det ocksa
studerats vuxna andraspraksinlarare som kunnat tillagna sig motsvarande uttal pa
infodd niva. Darfor motsatter sig en del forskare anvandningen av begreppet kritisk
period och foreslar istallet begreppet sensitiv period. | Grunderna for planen for
smabarnspedagogik 2018 anvands begreppet sensitiv period med avseende pa den

period da barn lattast lar sig sprak (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 53).

Halme (2011, s. 90) menar att det finns tva olika typer av andraspraksinlarning,
namligen simultan och successiv inlarning. Simultan sprakinlarning innebar att ett
barn utvecklar tva forstasprak samtidigt innan tre ars alder. Successiv inlarning betyder
daremot att andraspraket borjar utvecklas forst i lekaldern. Hos de allra flesta barn sker
andraspraksinlarningen successivt. Andraspraksinlarningsprocessen ser ofta ut pa
samma satt som inlarningen av forstaspraket, vilket ocksa Strid (2016, s. 19) papekar.
Svensson (2009, s. 190) anser daremot att andraspraksinlarningen bygger pa de
tidigare erfarenheter barnet har av att lara sig sprak, varfor andraspraksinlarningen inte
sker pa samma satt som inlarning av forstaspraket. Dessutom har barnet hunnit langre
i sin kognitiva utveckling, eftersom inlarningen av andrasprak definieras som det sprak
barnet lar sig efter att forstasprakets grunder tillagnats, vilket infaller ungefar i

trearsaldern.

| projektet Sprakduschtandem inom smabarnspedagogik deltar barn i aldern 4-5 ar. P
sa vis utnyttjas den sensitiva perioden for sprakinlarning som tas upp i Grunderna for
planen for smabarnspedagogik 2018 (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 53). Barnens
sprakmedvetenhet framjas da barnen med hjélp av projektet far mota andra sprak och

kulturer.



2.2 Smabarnspedagogik pa tva sprak

Begreppet tvasprakig pedagogik handlar om att pedagoger kommunicerar pa tva sprak
i vardagen och under planerade pedagogiska aktiviteter (Palojarvi, Palviainen, Mard-
Miettinen & Helldén-Paavola, 2016, s. 26). Syftet med att ordna smabarnspedagogisk
verksamhet pa tva sprak ar enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018
att dra nytta av den tid da barn & som mest mottagliga for att lara sig sprak
(Utbildningsstyrelsen 2018, s. 53-54).

Enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 kan smabarnspedagogik pa
tva sprak endera vara omfattande eller mindre omfattande. Sprakbad, eller annan
verksamhet dar minst 25 procent av verksamheten genomfors pa ett fraimmande sprak,
raknas som omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak. (Utbildningsstyrelsen 2018,
s. 53-55.) Till omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak hor ocksa Content and
Language Integrated Learning, CLIL (Harju-Luukkainen, 2017, s. 20). CLIL-
undervisning ges ofta pa engelska, men férekommer ocksa pa andra sprak som till
exempel franska eller ryska. Inom CLIL anvander samma larare ofta bada spraken,
vilket skiljer sig fran sprakbad dar spraken skiljs at genom att en pedagog anvénder ett
sprak. (Mard-Miettinen, Palviainen & Palojarvi, 2016, s. 11-12.)

Mindre omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak, aven kallad sprakberikad
smabarnspedagogik, ar verksamhet dar mindre an 25 procent ordnas pa ett fraimmande
sprak (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 53-55). Sprakdusch, med vilket menas
sprakstimulerande stunder pa fraimmande sprak, som ordnas nagra timmar per vecka
ar ett exempel pa mindre omfattande smabarnspedagogik pa tva sprak (Harju-
Luukkainen, 2017, s. 23). Sprakdusch forklaras av Mard-Miettinen m.fl. (2016, s. 12—
14) som sprakundervisning dar barnen i vardagen bekantar sig med frammande sprak.
Sprakduschens omfattning &r mindre an i sprakbad, dar undervisningen i forskolor och

daghem ofta uteslutande sker pa sprakbadsspraket.

| de mal som stéllts upp inom Sprakduschtandemprojektet ingar attitydfostran. Genom
att barnen tidigt far mota det andra inhemska spraket genom sprakberikad
smabarnspedagogik, forvantas man kunna bidra till en positiv attityd gentemot andra
sprak och kulturer. Enligt Grunderna fér planen for smabarnspedagogik ska barnens
kulturella och kommunikativa kompetens stddas genom att barnen ges mojlighet att ta
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del av olika sprak och kulturer. Kulturell och kommunikativ kompetens &r en
forutsattning for att kommunikation med méanniskor fran andra kulturer ska fungera.
(Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 25.)

| projektet Sprakduschtandem inom smabarnspedagogik har man sammanfort tva olika
metoder, namligen sprakduschmetoden och tandemmetoden. Tandempedagogik
presenteras nadrmare i avsnitt 2.4. Genom denna typ av verksamhet vill man frdmja
positiva attityder gentemot olika sprak och kulturer och stoda barns sprakmedvetenhet.
Utvecklingen av sprakmedvetenhet kan enligt Grunderna for planen for
smabarnspedagogik 2018 stodjas genom att man lyfter fram de sprak som finns i den

narliggande miljon (Utbildningsstyrelsen, 2018, s. 32—-44).

2.3 Att stotta sprakforstaelsen

For att barn ska utveckla sin sprakforstaelse behover de fa hora sprak mycket. |
samspel med barn lénar det sig att anvanda ett enklare sprak an det sprak som talas
bland vuxna. Anda behover pedagogen avancera spraket vartefter barnet lar sig och
fram for allt variera sitt sprak och pa sa satt folja barnets narmaste utvecklingszon.
Aven svéra ord kan forstas av barnet om det 4r kopplat till en bekant kontext och i

synnerhet om barnet samtidigt far en visuell forklaring. (Ashby, 2019, s. 34-42.)

Wagner, Stromqvist & Uppstad (2010, s. 206) menar att barn redan tidigt i
sprakutvecklingen latt kan forsta konkreta innehallsord, till exempel docka och stol
samt deiktiska uttryck som den dar. Deiktisk innebar utpekande och anvénds enligt
Svensk Ordbok (2020) om uttryck som forstas med hjalp av kontexten. Om konkreta
ord dessutom anvands tillsammans med gester, till exempel att man pekar pa dockan
samtidigt som man séger ordet docka, hjalper det barnet att kunna koppla ihop ordet
med foremalet (Wagner m.fl., 2010, s. 206).

Pedagogen kan hjélpa barnet att fa forstaelse for ett nytt sprak genom att anvéanda ett
tydligt sprak. Aven betoning och upprepning av viktiga ord gynnar férstaelsen. (Mard-
Miettinen m.fl., 2016, s. 16.) Larsson (2017, s. 71-72) framhaller en sa kallad tre-regel



som innebér att man forsoker satta in ett viktigt ord i tre olika meningar, for att

framhéva och underlatta urskiljningen av ordet.

Nar pedagogen anvander malspraket, behéver hen anvanda sig av korta och tydliga
meningar (Palojarvi m.fl., 2016, s. 41). Bade Larsson (2017, s. 74) och Mard-Miettinen
m.fl. (2016, s. 16) poangterar vikten av att bendmna saker, istallet for att sdga bara den
eller det, inte bara for att det gynnar barns ordforrad utan ocksa for att ge barnet en

mojlighet att forsta vad som ar féremal for samtalet.

2.3.1 Kodvaxling och 6versattning

Kodvéxling och sprakblandning ar vanligt bland mindre barn som lar sig ett nytt sprak
(Sandvik & Spurkland, 2011, s. 57-58). Kodvéxling forekommer dven bland
pedagoger som anvander fler &n ett sprak i interaktion med barn. Pedagogen kan vaxla
mellan spraken for att forklara eller for att fanga barnens uppmarksamhet. Forutom
kodvaxling forekommer ocksa en strategi som liknar 6versattning, namligen parallell
sprakanvandning, eller translanguaging, vilket innebar att samma sak sags pa bada
spraken. Den strategin forekommer anda framst i flersprakiga undervisningsgrupper,
dar malet ar att alla ska fa undervisning pa det egna modersmalet. Inom CLIL é&r
ansvarsfull kodvéxling tillsammans med parallell sprakanvandning vanliga
tvasprakiga strategier som anvands for att forklara, fanga barnens uppméarksamhet eller
stodja sprakinlarningen. (Mard-Miettinen m.fl., 2016, s. 13, 15-16.) | den tvasprakiga
verksamheten som Palojéarvi m.fl. (2016, s. 35) beskriver anvandes barnens modersmal
till att ge instruktioner och forklara saker som barnen maste forsta. Pedagogen anvande
ocksa barnens modersmal i situationer som handlade om sékerhet och nar hen ville

fanga barnens uppmarksambhet.

2.3.2 Kroppssprak, bilder och stodtecken

Ibland behdvs mer dn den sprakliga forklaringen for att barn ska forsta till exempel
abstrakta ord. Icke-sprakliga strategier kan vara att visa med hjélp av sin kropp, rita
eller anvanda sig av saker eller bilder. (Ashby, 2019, s. 42.) Tydligt kroppssprak och



bildstod underlattar sprakforstaelsen hos barn (Mard-Miettinen m.fl., 2016, s. 16).
Bilder som anvénds for att fortydliga det som sdgs skénker trygghet, samtidigt som det
underlattar bade forstaelse och inlarning av ord. Bildstod kan ges pa olika satt. Vanliga
former av bildstdd ar dagsscheman som visar dagens handelser och bildkartor med
olika aktiviteter. (Larsson, 2017, s. 54.) Vid sangaktiviteter kan det hjalpa att ha bilder
till singtexten sa att barnen kan forsta sangen dven om orden &r obekanta (Bjorklund,
Kaskela-Nortamo, Kvist, Lindfors & Tallgard, 2005, s. 27).

Stodtecken kan bidra till att underlatta barns sprakutveckling pa flera satt. Visuella
tecken &r ofta lattare for barn att forsta an ord, vilket framjar inlarningen av ord. Ofta
tecknas inte allt som ségs, utan tecken anvands for att framhéva de mest centrala orden.
Det hjélper barnen att uppfatta ord och deras ljud. Dessutom pratar vuxna som tecknar
samtidigt med langsammare tempo, vilket ger barnen mojlighet att forsta och uppfatta
det som sdgs. (Ashby, 2019, s. 28-29.) En del av stédtecknen konkretiserar tydligt ord
som uttalas, vilket kan bidra till att sammanlanka modersmalet med malspraket
(Larsson, 2017, s. 47).

2.3.3 Kontextualisering

Att anvanda malspraket i situationer dar barnen kan koppla orden till konkreta ting
hjalper barnen att forstd (Palojarvi m.fl., 2016, s. 33-34). Aven rutiner &r viktiga i
andraspraksinlarningskontext (Mard-Miettinen m.fl., 2016, s. 16; Bjorklund m.fl.,
2005, s. 14). Bjorklund m.fl. (2005, s. 14) menar att k&nda aktiviteter gor att barnen
lattare forstar det som pedagogen séager, eftersom sammanhanget ar bekant.
Upprepning underlattar inlarningen av ett nytt sprak genom att det ger barn tid och

mojlighet att lara sig (Palojarvi m.fl., 2016, s. 42).

Forutom rutiner och kénda aktiviteter gynnas barnen av att aktiviteter grundar sig pa
deras tidigare erfarenheter (Mard-Miettinen m.fl., 2016, s. 16). Att sjunga eller lasa
sagor som ar bekanta for barnen pa modersmalet hjalper barnen att kunna félja med
och forsta dven om det gors pa ett sprak som ar fraimmande for barnet (Bjorklund m.fl.,
2005, s. 13).
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2.4 Tandempedagogik — samarbete Over sprakgransen

Tandem handlar om att tva individer som har olika modersmal, lar sig varandras sprak
genom interaktion och samarbete (Karjalainen, Porn, Rusk & Bjorkskog, 2013, s. 166).
Inom tandem &r malsattningen ocksa att lara sig om en annan kultur (Calvert, 1999, s.
56). Metoden bygger pa att inldraren ar aktiv och sjalvstandig. Inom tandem ar det
viktigt att bada parterna gynnas av samarbetet som gar ut pa att turvis fungera som
inldrare och stdda den andra partens inlarning. Férutom émsesidighet, bygger tandem
ocksa pa ansvar for det egna larandet. Spraket anvéands bade som mal och medel. (Lof
m.fl., 2016, s. 16-17.)

Tandeminlarning anvénds i olika sammanhang. Klasstandem bygger pa ett samarbete
mellan tva skolor, dar skolornas sprak &r olika. Inom klasstandem kravs samarbete,
forutom mellan eleverna, ocksa mellan lararna fran de respektive skolorna. Pararbete
ar det arbetssatt som framst anvénds inom klasstandem. (Hansell & Pérn, 2016, s. 149—
152.) I motsats till den sedvanliga sprakundervisningen, dar samtal och interaktion pa
malspraket oftast sker mellan tva parter med samma modersmal, har varje elev i
tandemundervisningen en personlig spraklig forebild vars uppgift ar att stoda
inlarningen av malspraket (Lof m.fl., 2016, s. 18-19). Eklasstandem, som innefattar
virtuell tandemundervisning har fordelar som de andra tandemformerna inte har.
Eklasstandem majliggor undervisning pa distans, vilket gor att dven skolor som inte
har méjlighet att samarbeta i ndrundervisning kan genomféra tandem. (Eklasstandem
Eluokkatandem, artal saknas.) Fintandem ar en modell for sprakkurser som framst
riktar sig till vuxna och studerande pa tredje stadiet. Inom Fintandem traffas
tandemparen framst pa egen hand och forvantas pa sa satt lara sig varandras sprak.
(Fintandem, 2020.)

Elevernas alder och formaga att ta ansvar for sitt larande och arbeta i par sjalvstandigt
ar avgorande for vilka arbetssatt som &r att foredra. De tandemmodeller som hittills
utvecklats kan inte tillampas pa yngre barn, eftersom modellerna stéller hoga krav pa
formaga att samarbeta och arbeta sjalvstandigt. Tandempedagogik for yngre barn
behdver anpassas och besta av mer lekfulla former av sprakéverskridande samspel. |
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och med att barnen ar yngre forstarks pedagogens betydelse for att interaktionen

mellan barnen paborjas och uppratthalls. (Lof, m.fl., 2016, s. 19-20.)

Globalt sett har tandem framst anvants i vuxenutbildning (L6f m.fl., 2016, s. 17-20).
I Finland har tandemmodeller utvecklats for vuxna och ungdomar genom Fintandem
och Klasstandem (Karjalainen m.fl., 2013, s. 166). Det finns alltsa inga fardiga
modeller for hur tandem kan anvandas med yngre barn och vilken roll pedagogen har

nar tandem tillampas i arbete med yngre barn.

Aven om tandem bygger pé interaktion mellan inlararna och dessa fungerar som stod
och spraklig modell for varandra, har lararen som uppgift att stdda och handleda
eleverna i deras larprocess. Lararen ar ocksa den som planerar tandemundervisningen
och ser till att eleverna uppnar larandemalen. Léararen i klasstandem ska vara en
spraklig expert som anvander sina kunskaper till att handleda och coacha eleverna.
Speciellt nar eleverna inte ar vana vid tandemundervisning behovs lararen for att
handleda eleverna i deras roll som inléarare och spraklig modell. (P6rn & Hansell, 2019,
s. 182-185.) Nar klasstandem anvands i sprakundervisningen kan man stélla krav pa
lararen som sprakexpert, vilket inte & mojligt inom sprakduschtandemprojektet,
eftersom pedagogerna troligtvis inte besitter samma kompetens om sprak som en

spraklarare.

Inom smabarnspedagogiken kan inte de traditionella tandemmodellerna tillampas,
eftersom det inte kan forvantas att barnen i den aldern sjalv kan ansvara for sitt larande
och arbeta sjalvstandigt i par. Detta 6kar behovet av stéd fran pedagogens sida. (Lof
m.fl., 2016, s. 19-20.) Inom smabarnspedagogiken star pedagogen inte enbart for
planeringen av tandemstunderna, utan behdver troligen ge mer stdd &n i klasstandem.
Inom klasstandem fungerar lararen i viss man som coach, vilket innebar att lararen
hjélper eleverna med interaktionen (Hansell & Pérn, 2016, s. 157). Barnen kan lara av
varandra dven inom smabarnspedagogiken, men dar ar pedagogens roll i att framja
interaktionen mellan barnen antagligen storre. Betydelsen av att barnen kanner sig

trygga for att mojliggora interaktion och larande okar i de lagre aldrarna.
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3 Metod och genomforande

I metodkapitlet presenteras avhandlingens metodval och tillvagagangssétt. | kapitlet
ingar val av forskningsansats, datainsamlingsmetod, hur studien genomférts samt hur
data bearbetats och analyserats. Slutligen diskuteras tillforlitlighet, trovardighet och

etiska stallningstaganden.

3.1 Etnometodologisk forskningsansats

Undersokningen ar av kvalitativ karaktar. Den kvalitativa forskningen syftar till att
undersoka fenomen samt manniskors beteenden, tankar och upplevelser (Olsson &
Sorensen, 2007, s. 65-79). | min studie ligger fokus pa att undersoka interaktionen
mellan pedagoger och barn och darfér har en ethometodologisk forskningsansats valts
till studien. Etnometodologin, som grundades av Harold Garfinkel, stravar till att
undersoka manniskors beteenden snarare dn psykologiska aspekter som manniskans
tankar, kanslor och upplevelser (Have, 2004, s. 34). Denna ansats lampar sig fér min
studie, eftersom fokus ligger pa att undersoka interaktion. Kontexten kring min studie
ar unik och enligt Patel och Davidson (2019, s. 39) ar syftet med de empirinédra

ansatserna, sasom etnometodologin, att utveckla teorier utifran unika fall.

3.2 Fallstudier

Undersokningen gors som en fallstudie inom projektet Sprakduschtandem inom
smabarnspedagogik. Med fallstudiemetoden kan till exempel ett nytt sétt att arbeta
undersokas (Bell & Waters, 2016, s. 23). Woodside (2010, s. 1) presenterar ett bredare
satt att se pa fallstudier och menar att dess syfte &r att beskriva, forutse, forsta eller

kontrollera en individ, organisation, grupp eller kultur.

Bell och Waters (2016, s. 24-26) redogor for radande kritik av fallstudiemetoden. Dels
ifrdgasatts betydelsen av att underséka enskilda enheter och foreteelser, dels

resultatens generaliserbarhet. Jag anser att min fallstudie far tillrackligt varde, eftersom
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jag studerar samtliga sex pedagoger som deltar i projektet Sprakduschtandem inom
smabarnspedagogik, vilket okar studiens generaliserbarhet. Dessutom studeras
pedagogernas arbete pa djupet. Sprakduschtandemprojektets syfte ar att fa fram, i
nulaget obefintliga tandemmodeller for smabarnspedagogik (Tandempedagogik,

2018). Detta anser jag att bidrar ytterligare till studiens nytta.

3.3 Studiens kontext

Studien genomfors pa en tvasprakig ort i Finland. Mitt urval bestar av sex pedagoger
fran tre olika daghem. Ett av daghemmen ér ett tvasprakigt daghem varifran en svensk-
och en finsksprakig avdelning deltar. De tva andra daghemmen &ar samlokaliserade,
men med svenska respektive finska som verksamhetssprak. Fran dem deltar tva
finsksprakiga och tva svensksprakiga grupper. Det tvasprakiga daghemmet har deltagit
i projektet sedan borjan av 2019, medan de samlokaliserade daghemmen gick med i
projektet hosten 2019.

Vid daghemmen ordnas varje vecka kontinuerligt en formiddag dar barn fran bada
sprakgrupperna deltar i en tandemstund. Grupperna har turvist svenska eller finska
som malsprak under tandemstunden. Under dessa stunder har pedagogernas
interaktion filmats. Barnen som deltar i projektet har inte samma sprakliga bakgrund.
En del av barnen ar tvasprakiga, vilket innebar att de har bade svenska och finska som
forstasprak, medan denna verksamhet for andra kan ha varit ett forsta mote med det

andra inhemska spraket. | projektet deltar aven flersprakiga barn.

3.4 Datainsamlingsmetod

Insamling av data som analyserats i kandidatavhandlingen, har skett inom projektet
Sprakduschtandem och bestar av videoobservationer av tandemverksamheten i de
daghem som deltar i projektet. Materialet har samlats in genom ostrukturerade, direkta
videoobservationer under hosten 2019. Med ostrukturerad observation menas att
forskaren inte utgar fran ett observationsschema, utan forsoker fa med sa mycket
information som mojligt (Patel & Davidson, 2019, s. 119). Observationerna har dock

framst fokuserat pa pedagogens interaktion och barnens reaktioner. Direkta
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observationer genom videoinspelning ar fordelaktiga eftersom de kan studeras vid
flera tillfallen under analysprocessen (Kultti, 2014, s. 114; Olsson & Sérensen, 2007,
s. 83). Dessutom kan videoobservationer ge utforlig och detaljerad information om
méanniskors ageranden (Kultti, 2014, s. 114). Videoobservationerna har mojliggjort for
mig att kunna analysera detaljerade foreteelser sdsom tonfall, betoningar, miner och

kroppssprak i pedagogernas interaktion.

Observationer ar tillsammans med intervjuer de vanligaste datainsamlingsmetoderna
vid fallstudier (Bell & Waters, 2016, s. 23). Lindstedt (2019, s. 213) menar att
manniskan inte alltid & medveten om sitt agerande och forhallningssatt, varfor
observationer med fordel kan anvéndas nér manniskors yrkesutévning och interaktion
med andra studeras. Eftersom undersokningens syfte ar att ta reda pa hur pedagogerna
gor for att framja forstdelse och samspel ar videoobservationer en lamplig
datainsamlingsmetod. En intervju skulle ge svar pa pedagogernas egna uppfattningar
om hur de gor, vilket enligt Lindstedt (2019, s. 213) inte nddvéandigtvis stimmer
overens med hur de i sjalva verket gor. Anda kunde intervjuer av pedagogerna ha

anvants som ett komplement till videoobservationerna.

3.5 Databearbetning och analys

Datamaterialet bestar av videoobservationer fran sex olika tandemtillfallen. Totalt
utgor videomaterialet en langd pa knappt 5h. Langden pa de observerade
tandemstunderna varierar fran 28 minuter till 70 minuter. Bearbetning och analys av
datamaterialet gjordes utifran syfte och forskningsfragor (jfr Heath, Hindmarsh & Luff,
2010, s. 66). Videoobservationer av social interaktion &ar enligt Heath m.fl. (2010, s.
66) mycket detaljerade och innehallsrika, varfor forskaren behdver vélja ut intressanta
sekvenser utifran studiens syfte. Efter en forsta granskning av materialet excerperades
valda delar baserat pa relevansen for min studie. Selektionen gjordes utifran mina
forskningsfragor. Vid den planerade verksamheten transkriberades pedagogens alla
utsagor med ett undantag. Sekvenser déar pedagogen talar i bakgrunden och det inte gar
att uppfatta vad som ségs, transkriberades inte. Barnens yttranden i interaktion med

pedagogen transkriberades ocksa. Under den fria leken har pedagogernas interaktion
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med barnen transkriberats. Enligt Perakyla (2004, s. 157) transkriberar inte alla

forskare allt insamlat material, en del valjer ut det som ar relevant for forskningen.

Transkriberingen av datamaterialet har skett selektivt. De excerperade sekvenserna
transkriberades for att senare kunna citeras i resultatredovisningen. Patel och Davidson
(2019, s. 150) papekar ocksa att ljud och bild behdver transkriberas till text for att
analysen ska kunna goras utifran ett skriftligt material. Att transkribera material
innebar att skriva ner informantens yttranden ord for ord precis som de blivit sagda
(Olsson & Sorensen, 2007, s. 80). | min studie analyserar jag informanternas sprak pa
djupet och darfor har jag valt att aterge informanternas yttranden sa som de sagts.
Talsprakliga uttal har bevarats och transkriptet innehaller saval pauser som sarskilt

tydliga betoningar. Transkriptionsnyckel hittas i bilaga 1.

Forutom de uttalade orden transkriberades dven det visuella, sasom kroppssprak. Vid
transkriberingen av de utvalda sekvenserna Overférdes det verbala forst, varpa
transkriptet sedan kompletterades med det visuella i datamaterialet. Detta &r ett
lampligt transkriberingssatt enligt Heath m.fl. (2010, s. 73). Videomaterialet har
granskats flera ganger, vilket har mojliggjort att jag upptackt nya aspekter som jag
tidigare gatt miste om.

Sex pedagogers interaktion under tandemstunderna har analyserats savél deduktivt
som induktivt utgaende fran forskningsfragorna. Inledningsvis gjordes analysen pa ett
deduktivt satt, vilket innebdr att analysen grundade sig pa de preliminara kategorier av
strategier som framjar forstaelse, vilka sammanstallts efter litteraturgenomgangen.
Den etnometodologiska ansatsen ar induktiv enligt Patel & Davidson (2019, s. 39) och
darfor gjordes ytterligare en mer induktiv genomgang av materialet dar transkriptet
noggrant undersoktes och ytterligare strategier for forstaelse samt strategier for att
framja kontakt Over sprakgransen identifierades. Materialet analyserades med
oppenhet for att upptacka nya foreteelser som jag eventuellt hade kunnat missa pa

grund av den inledande anvandningen av prelimindara kategorier.
Nar transkriptet genomlastes omarbetades de preliminara kategorierna. Utifran de

upptackter som inte passade i nagon av de prelimindra kategorierna skapades nya

kategorier. Analysen av materialet gjordes i flera omgangar. Kategoriseringen gjordes
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genom att tillhérande kategori marktes i transkriptet nar ett fynd upptacktes. Analysen

styrks med citat ur transkriptet. Citaten som valts &r typfall inom respektive strategi.

3.6 Validitet, reliabilitet och forskningsetik

Validitet och reliabilitet har olika innebdrd inom kvalitativ och kvantitativ forskning.
Inom kvalitativ forskning &r innebdrden i begreppen sa lika att begreppet reliabilitet
séllan anvénds av kvalitativa forskare. Validiteten i en kvalitativ studie handlar om
huruvida forskaren undersokt ratt foreteelse och fokuserar inte enbart pa insamling av
data, utan hela forskningsprocessen. (Patel & Davidson, 2019, s. 133-134.)

Jag anser att min studie har hog validitet &ven om analysen med fokus pa strategier for
att framja forstaelse gjordes pa ett deduktivt satt med preliminara kategorier. Detta
eftersom de preliminara kategorierna har kompletterats och omarbetats utifran det som
upptacktes i materialet efter en mer induktiv genomgang. Validiteten har Okat
ytterligare genom att data samlats in genom videoobservation, vilket innebér att jag
haft mojlighet att standigt koppla till utgangsmaterialet nar jag transkriberat och
analyserat materialet. Jag har kunnat forsakra mig om att jag uppfattat informanterna
ratt genom att jag granskat materialet flera ganger. Videorna har moéjliggjort for mig
att kunna transkribera interaktionen mycket noggrant, vilket har paverkat analysen

positivt.

Datainsamlingen till min studie har skett i olika sammanhang, dér saval individ, plats
och tidpunkt skiljer sig. Detta har méjliggjort for mig att studera samma fenomen i
olika kontext, vilket ger mig mojlighet till ytterligare analys och tolkning av resultaten.
Patel & Davidson (2019, s. 135) menar att denna typ av triangulering, dar forskaren
studerar fenomenet pa olika platser, tidpunkter eller med olika individer, kan 6ka

validiteten i en studie.

Vid alla typer av vetenskapliga arbeten ar det nddvandigt att ta stallning till etiska
aspekter (Olsson & Sdrensen, 2007, s. 53). | studien har etiska 6vervéganden géllande
information, samtycke, konfidentialitet och nyttjandekrav gjorts. Bade pedagoger och

barn har filmats under datainsamlingen. Enligt Lindstedt (2019, s. 49) behdver
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forskaren vardnadshavares tillstand ifall det finns barn med i studien. Projektet har fatt
tillstand att samla in material bade av pedagogerna och barnens vardnadshavare.

Projektet har ocksa fatt beviljat forskningstillstand av utbildningsanordnaren.

En forutsattning for att kunna trygga konfidentialitet &r att personer som deltar i
undersokningen inte kan identifieras (Olsson & Soérensen, 2007, s. 53). Eftersom
personer och arbetsplatser ingar i min undersokning innebar det att jag behovt
eliminera alla namn pa daghem, pedagoger och barn. For att trygga detta anvéande jag
mig av pseudonymer nar materialet transkriberades och i resultatredovisningen ingar
endast forkortningarna P for pedagog och B eller L for barn. B anvands for
svensksprakiga barn och L for finsksprakiga barn. Vid transkriberingen har ord som

kunnat avsloja platser eller personer bytts ut eller eliminerats.

Sekretess och konfidentialitet handlar ocksa om att sakerstalla att inga utomstaende
far tag pa det insamlade materialet och att uppgifter hanteras pa ett sakert satt
(Lindstedt, 2019, s. 52-53; Olsson & Sorensen, 2007 s. 53). Videomaterialet lagras pa
ett externt minne och raderas da undersékningen &r klar . Materialet finns dock sparat
inom projektet fram till & 2020 enligt avtal med utbildningsanordnaren.
Nyttjandekravet innebédr att det insamlade videomaterialet endast anvants for

forskningsandamal.
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4 Resultat

| kapitel 4 presenteras resultaten fran analysen. Redovisningen utgors av tre avsnitt
och resultaten presenteras utifran forskningsfragorna. Resultaten pa forskningsfraga
1 har jag valt att sammanstalla i tva kategorier: sprakliga strategier och icke-
sprakliga strategier. | avsnitt 4.1 redogor jag for de sprakliga strategierna medan de
icke-sprakliga strategierna presenteras i avsnitt 4.2. Slutligen foljer en presentation
av pedagogernas metoder for att framja barnens kontakter éver sprakgransen i avsnitt

4.3. Resultaten styrks med citat ur transkriptet.

4.1 Sprakliga strategier

| detta avsnitt presenteras de sprakliga strategier som pedagogerna inom projektet
anvander for att hjdlpa barnen forsta det som sags pa malspraket. Efter analysen har
de prelimindra kategorierna omarbetats och omformulerats och ytterligare en kategori
har vuxit fram. De fem slutliga kategorierna av sprakliga strategier ar foljande:
upprepning och betoning av centralt innehall, kodvaxling, éversattning, tydlighet samt

rostanpassning.

4.1.1 Upprepning och betoning av centralt innehall

Den forsta kategorin, upprepning och betoning av centralt innehall, innefattar all
upprepning av saval viktiga ord som meningar. Samtliga pedagoger inom projektet
upprepar viktiga ord pa malspraket. De viktiga orden ar ofta substantiv, adjektiv eller
verb. En del av pedagogerna betonar ocksa sarskilt tydligt det upprepade ordet, vilket
synliggors i exempel 1. Exemplet visar en situation da pedagogen spelar ett spel
tillsammans med hela gruppen. | aktiviteten deltar sju barn fran det tvasprakiga
daghemmet och malspraket ar svenska. Malet med spelet ar att barnen tranar ord pa
svenska genom att namna foremal som finns pa bilder. Pedagogen inleder med att ga

igenom bilderna tillsammans med barnen.

Exempel 1

P: hast (.) o har a&r ett ((pekar pa nasta bild))
L: lamm
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P: hmm (.) ett lamm eller ett (?)

L: lammas

B: far

P: far (.) ett far (.) Jja tror no nastan att de hédr e ett fir

(.) den si s& stor ut

Pedagogen i exempel 1 upprepar och betonar de substantiv som ar foremal for
diskussionen, namligen hast och far. Betoning av adjektiv forekommer ocksa i
pedagogens sista replik nar hen betonar ordet stor. Pedagogerna fran det tvasprakiga
daghemmet, som deltagit langre i projektet anvander sig oftare av upprepning.
Svensksprakiga och finsksprakiga pedagoger anvéander sig av upprepning i samma
utstrackning.

4.1.2 Kodvaxling

Kodvaxling &r en strategi som ses anvéndas hos halften av pedagogerna som deltar i
undersokningen. Kodvéxling forekommer oftare bland pedagogerna i det tvasprakiga
daghemmet. Pedagogerna kodvaxlar nar de staller fragor till barnen eller forklarar
nagot. Pedagogen i exempel 2 leder en tandemstund pa svenska och funderar
tillsammans med barnen pa innebdrden av orden i en sang som de sjungit. Fragan stalls

inledningsvis pa svenska, men pedagogen vaxlar sedan over till finska.

Exempel 2
P: kommer ni ihdg va Jjag (( pekar pad sig sjalv )) sadger gomoron
till dej (( pekar pa ett barn )) (.) mitad se tarkoittaa (?)

| exempel 2 forekommer dven andra sprakliga strategier, da pedagogen speciellt
betonar orden jag, sdger och dej. Pedagogen fortydligar dock inte ordet god morgon,
utan uttalar det talsprakligt. Hos en av pedagogerna forekommer ocksa sprakbyte,
vilket innebar att pedagogen helt 6vergar fran malspraket till barnets modersmal, vilket
sker nar pedagogen sarskilt tilltalar ett barn med annat modersmal an malspraket. |

exempel 3 vaxlar pedagogen till finska, trots att malspraket for stunden ar svenska.

Exempel 3

P: [nimi] sad et ollut mukana viimeksi (.) mut sa oot pelannut
tamdn pelin joskus aikasemmin
L: joo silloin kun me oltiin sielld mun ryhmidssa
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P: okei (.) elitka sit sa osat pelin saannot (?)
L: ((nickar))

Pedagogen diskuterar i exempel 3 med ett enskilt barn fran den finsksprakiga gruppen
och stéller darfor fragorna pa finska. Eftersom barnen ska spela ett spel &ar det
vasentligt att alla ar inforstadda med spelets regler, vilket kan férklara pedagogens val

av sprak.

4.1.3 Overséttning

Hélften av pedagogerna anvander sig av Oversattning som en strategi for att hjalpa
barnen forstd. Oversattning av langre sekvenser sker i samband med att pedagogen ger
instruktioner, staller fragor eller forklarar frasers betydelse. Oversittning av enskilda
ord férekommer framst nar pedagogerna upprepar det som barnen séger. | exempel 4
ger pedagogen svaret pa fragan som stalldes i exempel 2. For att forklara vad frasen

betyder Oversatter pedagogen ord for ord.

Exempel 4

P: nd (.) jag se on minad (.)jag sdger (.) mind sanon (.) god
morgon (.) hyvaa huomenta (.) sinulle (.) till dig (.) jag
sdager ((gestikulerar med handen)) god morgon till dej ((pekar

pa ett barn))

Exempel 4 visar att pedagogen anvander flera strategier samtidigt, bade dversattning
och gester. Dessutom fortydligar pedagogen ordet god morgon och reducerar
talspraksforenklingen gomoron. Vid flera tillfallen forekommer en omvand
dversattning, dar pedagogen forst sager pa barnets modersmal och sen Gversatter till

malspraket.

Oversattning till malspraket sker ocksd, som tidigare namnts, nir pedagogerna
upprepar det som barnen sager pa sitt modersmal, vilket askadliggars i foljande utdrag
ur transkriptet. Exempel 5 visar ocksa att pedagogerna ofta betonar ordet som Gversétts.
Malspraket i situationen ar finska och tre barn fran de samlokaliserade daghemmen
spelar memory tillsammans. P& memorykorten finns bilder pa sndgubbar och barnens

uppgift ar att beratta vad som hander pa bilden.
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Exempel 5

P: mmm (.) lumiukot katsovat toisiaan (.) mita taalla tapahtuu
(?) ((pekar pad ett annat kort))

B: skrinnar

P: joo (.) lumiukot luistelevat (.) kylla (.) sitten saat
kdantaa ((vander pa handflatan))

Pedagogen oversatter ordet skrinnar till finska. Citatet visar dven att pedagogen
anvander sig av en gest for att fortydliga att barnet far vanda pa memorykorten. Av de
tre pedagoger som anvénder sig av oversattning, anvander tva av dem strategin i liten
utstrackning, medan den tredje dversatter oftare. Som tidigare namnts anvénder sig tre
pedagoger av kodvaxling, dessa tre pedagoger ar ocksa de enda som anvénder sig av

Overséattning.

4.1.4 Tydlighet

Mer an halften av pedagogerna anvander i viss man ett mer tydligt sprak i samband
med de planerade pedagogiska stunderna. Tva av dem, en fran svensksprakig grupp
och en fran finsksprakig grupp, har genomgaende en tydlig sprakanvandning. Ett
tydligt sprak innebar tydlig artikulation och langsamt taltempo. Det innefattar ocksa
reducering av talspraksforenklingar. Analysen visar generellt inte nagon betydande
skillnad i hur pedagogerna talar med barn fran olika sprakgrupper, dven om det hos
tva av pedagogerna noterades en sarskild tydlighet vid tilltal till barn fran den andra
sprakgruppen. | de tva citaten nedan synliggérs hur pedagogen fortydligar sin
kommunikation vid tilltal till barn fran svenska sprakgruppen. Tva barn fran olika
sprakgrupper spelar memory tillsammans och malspraket &r finska. | exempel 6 talar
pedagogen till ett barn fran den finsksprakiga gruppen, medan hon i exempel 7 tilltalar

ett barn ur den svensksprakiga gruppen.

Exempel 6

P: sitten [nimi] (.) sun vuorosi

Exempel 7

P: hyva (.) loysit parin (.) sinun vuorosi ((pekar pd barnet))
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| pedagogens yttrande kan man se en reducering av en talspraksférenkling samtidigt
som pedagogen anvander en icke-spraklig strategi som komplement till spraket nar
hen pratar med det svensksprakiga barnet. Pedagogen pratar med langsamt tempo bade

nar hen pratar med svensksprakiga och finsksprakiga barn.

4.1.5 Rostanpassning

Kategorin rostanpassning fokuserar pa tillfallen nar pedagogen anvander sin rost till
att formedla olika k&nslor med hjalp av tonfall och réststyrka. Résten anvands tydligt
som ett verktyg bland flera av pedagogerna. Pedagogen i exempel 8 anvéander sig av
en markant 6kning av roststyrkan i kombination med kroppssprak for att uttrycka
radsla. Pedagogen har ett antal foremal som hen tacker dver med en filt och barnen
ska, utan att se foremalen, minnas vilka foremal som fanns dar och kunna gissa vilket

foremal pedagogen syftar pa.

Exempel 8

P: kdsikorua (.) hui td8& on pelottava t&a on ihan hirvead
pelottava (!) ((med hoég rdst, ser radd ut)) (xxx) onko nadita
olemassa mita-

L: nukke

P: ((skakar p& huvudet)) taa-

L: dinosaurus

P: dinosaurus (.) se pelotti dinosaurus

Genom att pedagogen hojer rosten och ser radd ut kan barnen forsta att pedagogen

syftar pa dinosaurien dven om de inte forstar orden i det som sags.

| samband med hoglasning forekommer ocksa anvandning av résten som ett verktyg
for att forstarka budskapet. Bland samtliga tva pedagoger som har valt att lasa for
barnen under observationstillfallet férekommer lampliga justeringar av roststyrka och

tonfall i enlighet med det som hander i boken, vilket synliggors i exempel 9.

Exempel 9

P: &kkiad sammakko juoksi toisten edellen (.) leikitdan hippaa
((ivrig ro6st)) se huusi innoissaan (.) possu (.) sina olet
hippa
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Pedagogen, som laser for barnen under en tandemstund med finska som malsprak,
justerar sitt tonfall enligt karaktérernas kanslor. Nar karaktéren i boken ropar ivrigt,

later pedagogens rost gladare och ivrigare.

4.2 Icke-sprakliga strategier

| detta avsnitt presenteras de icke-sprakliga strategierna som pedagogerna anvander.
Redovisningen utgar fran de fyra kategorier som legat till grund for analysen:
anvandning av kroppssprak och gester (4.2.1), konkretisering med foremal och bilder
(4.2.2), anvandning av stodtecken (4.2.3) samt kontextualisering (4.2.4). Resultaten
styrks med exempel ur videomaterialet. Analysen visar att de icke-sprakliga

strategierna anvénds overlagset mer av samtliga pedagoger &n de sprakliga.

4.2.1 Kroppssprak och gester

Forstarkning av budskap med hjéalp av kroppssprak och gester ar den strategi som
pedagogerna anvander mest. Till gester och kroppssprak raknas de rorelser som
pedagoger gor nar de pekar, gestikulerar, gér miner eller andra rérelser med kroppen.
Samtliga sex pedagoger anvander sig av kroppssprak och gester for att underlatta
barnens forstaelse av malspraket. Anvandningen av kroppssprak och gester skiljer sig
inte namnvart mellan de svensksprakiga och de finsksprakiga pedagogerna. Daremot
anvander pedagogerna fran det tvasprakiga daghemmet, som deltagit langre i projektet,

strategin oftare 4n pedagogerna fran de samlokaliserade daghemmen.

Exempel 10 visar hur en pedagog for en svensksprakig daghemsgrupp tar hjalp av
kroppen for att konkretisera det hon sager. Saval gesterna, som bilden och kontexten
spelar roll for barnens forstaelse av det hon sager. Pedagogen har innan repliken nedan

fort en diskussion om cykelhjalmar med barnen.

Exempel 10
P: o jag har en vit (.) jag har en vit (( pekar pa ett vitt
kort )) hjadlm (( klappar sig pa huvudet )) nar jag cyklar

(( cyklar med hadnderna i luften ))
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Pedagogen kombinerar flera strategier i exempel 10. Hen anvéander sig bade av
betoning och gester. Pedagogen klappar sig pa huvudet for att forklara ordet hjalm och
cyklar med hénderna i luften nér hen konkretiserar ordet cykla. Exempel 11 visar hur
pedagogen tar hjalp av sin kropp for att hjalpa barnen forstd vad hon pratar om i

anslutning till sdngen de sjunger.

Exempel 11

P: naama ((grimaserar)) (...) huomenta kasvot (.) huomenta vaan
(.) huomenta kasvot (.) huomenta vaan ((grimaserar, gnuggar
ansiktet)) huomenta kasvot (.) huomenta vaan (...) tdsta se

paiva alkaa (.)
P: tahan kasvoihin ((ritar en ring runt ansiktet)) elitka

naamaan kuuluu paljon (.) nend (.) suu (.) posket (.) silmat
(.) otsa ((pekar pa kroppsdelarna)) (.) kaikki siina nyt
heraa

| exempel 11 gar pedagogen igenom kroppsdelarnas namn och pekar pa dem for att
hjalpa barnen att forsta vilket ord som hor ihop med vilken kroppsdel. Pedagogen
anvander sig ocksa av miner for att underlatta forstaelsen. Samtliga pedagoger pekar

ofta pa foremal for att visa vad de talar om.

4.2.2 Konkretisering med foremal och bilder

Bilder, symboler och foremal anvands flitigt av pedagogerna. Bland pedagogerna
forekommer anvandning av bilder, bildstod till sanger, sifferkort och fargkort. En av
pedagogerna anvéander sig dessutom av ett bildschema 6ver dagens handelser som hen
visar for barnen samtidigt som hen beréttar vad de ska gora. Alla sex pedagoger tar
ocksa hjalp av olika féremal for att gora det lattare for barnen att forsta vad som menas.
De konkreta foremalen som pedagogerna anvander ar bland annat mijukisdijur,

bilderb6cker och spel.

I exempel 12 gar pedagogen igenom nagra bilder som hor till sangen hon tanker sjunga
tillsammans med barnen. Sangen utgors av olika substantiv som raknas upp efter
varandra. For varje substantiv finns en bild som underléttar for barnen fran den

finsksprakiga gruppen att hanga med i sangen.
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Exempel 12

P: den har sku vi kunna ta (( tar fram ett sangkort med
bilder )) (.) kommer ni ihag va de har va (?) (( pekar pa
forsta bilden ))

B: sol

P: (( pekar pa& nasta bild ))

B: mane

Pedagogen pekar pa bilderna och fragar barnen vad det &r pa bilden. Barnen svarar sol
och mane. Bilderna illustrerar sangens ord. Bildstod till sanger anvands av tva
svensksprakiga pedagoger. En av pedagogerna valjer att presentera ett bildschema
éver tandemstunden, sa att barnen kan folja med bilderna medan pedagogen beréattar
vad som kommer att hédnda. Bildschemat visas i bdrjan av tandemstunden, men

pedagogen anvander ocksa schemat i samband med att en ny aktivitet introduceras.

Exempel 13
P: ((ler och tar upp ett papper med bilder pa dagens hadndelser))
P: tédndan (...) me ensin lauletaan se tiistaiaamuna-laulu (...)

sitten me laskemme ( (pekar pa fdrsta bilden)) kuinka monta
((pekar pd& vart och ett av barnen)) meitd tanddn t&d&dlla on

(...) sen jalkeen me laulamme ((pekar pad den andra bilden pa

schemat)) (.) lauletaan tuikki tuikki tdhtonen ((pekar pa
schemat)) (.) ja metsamokin ikkuna ((pekar pa schemat))

P: sitten (.) sitten me jakaudutaan pareihin ((pekar pa
schemat)) (.) paddsemme pelaamaan (.) ja osa lapsista leikkii

Pedagogen forklarar for barnen vad de kommer att géra och pekar samtidigt pa
bilderna som illustrerar aktiviteterna. De ord som beskriver aktiviteterna betonar och
uttalar pedagogen tydligt och langsamt.

4.2.3 Stodtecken

Stodtecken anvands av tre av pedagogerna. Samtliga pedagoger som anvander
stodtecken kommer fran de samlokaliserade daghemmen. Datamaterialet visar en
skillnad i hur ofta dessa tre pedagoger anvénder stodtecken och i hurudana situationer.
En av pedagogerna anvéander stodtecken vid sangaktiviteter och en anvander
stddtecken nar hen ger instruktioner till barnen. Den sista pedagogen anvénder
stodtecken bade i samband med sanger och nar hen ger instruktioner. Ett vanligt tecken

som forekommer bland tva av pedagogerna ar tecknet for att stada. Pedagogen i
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exempel 14 anvander stodtecken till en sdng under en tandemstund med svenska som

malsprak.

Exempel 14

L: nie (.) onko se kymmenen (?)

P: sd hdr manga ((visar upp nio fingrar))

L: yy kaa koo nee vii kuu see kasi yheksédn

P: nie (.) s& far ni ta fram sd har visar man nie ((tecken:
nio)) nie ((tecken: nio)) barn(tecken: barn)) e har
((tecken: hér)) ida ((tecken: idag)) har ((tecken: héar)) ida
((tecken: idag)) héar ((tecken: har)) ida ((tecken: idag))
nie((tecken: nio)) barn ((tecken: barn)) e har ((tecken:
har)) ida ((tecken: idag)) har ((tecken: har)) ida
((tecken: idag)) (.) fint

| sangen tecknas alla ord och tecknen upprepas manga ganger i sangen, vilket ger
barnen mojlighet att lara sig tecknen. Forutom stodtecken anvénder sig pedagogen av
gester och betoningar. Stodtecken anvénds dven vid instruktioner, vilket styrks i

exempel 15.

Exempel 15

P: nu ska ni fa veta va vi ska gora ida (.) £f6 ida ska vi spela
((tecken: spela))

B: o sen leka

P: spel (.) vi ska spela memory

B: memory

P: man mast komma ihdg ((tecken: komma ihdg)) (.) o gissa vad
som finns pa bilderna (?) ((pekar pd& stjé&rnan pa vaggen))

Instruktionen som barnen far ar att de ska spela memory. For att underlatta forstaelsen

tecknar pedagogen orden spela och komma ihag.

4.2.4 Kontextualisering

Videomaterialet visar att flera av pedagogerna valjer att dra nytta av kontexten kring
en uppgift for att barnen lattare ska forsta. Aktiviteterna som pedagogerna valjer tyder
pa samplanering eftersom analysen visar att aktiviteter som gjorts med malsprak finska
vid ett tillfalle, sedan upprepats pa svenska veckan efter eller tvartom. Detta ses framst

under tandemstunderna vid de samlokaliserade daghemmen.
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Pedagogen i exempel 16 leder en sprakduschtandemstund dar malspraket ar finska.
Hen berattar for barnen att de ska fa hora sagan Sammakko ja linnunlaulu, som de
foregdende vecka har fatt hora pa svenska. Efter lasningen far barnen bada gangerna
rita nagot fran sagan. Barnen delas in i mindre grupper och gruppen ritar tillsammans
pa stort papper. Kontexten ar bekant for barnen, vilket kan underlatta for de
svensksprakiga barnen om deras sprakkunskaper inte ar tillrackliga for att forsta

pedagogens instruktioner.

Exempel 16

P: no niin (...) sitten viime viikolla teille luettiin tama
kirja ((hdaller upp boken)) (.) ja nyt luetaan tdalla ryhmiassa
(.) ja tama on sammakko ja linnunlaulu (.) katotaanpas miten
tamad menee suomeksi

I exempel 16 visar pedagogen boken for barnen och nédmner samtidigt titeln. Att barnen
har hort boken pa svenska kan hjalpa dem att forsta boken aven pa finska. Pedagogerna
pa ett av daghemmen har en gemensam sang som de startar tandemstunderna med.
Sangen sjungs pa bade de finska och svenska tandemstunderna och har ungefar samma

innebdrd pa bada spraken.

Exempel 17
P: men forst ska vi ju sjunga var tandemsang (.) som ni har
sjungi med [nimi] ocksd (.) men d& har ni sjungit den pa

finska och nu ska vi sjunga den pa svenska

Aven andra sanger som sjungs pa tandemstunderna aterfinns saval pa finska som pa
svenska. Analysen visar att kontextualisering anvénds mer av pedagogerna i de
samlokaliserade daghemmen, samtidigt som kontextualisering &r den strategi som

anvands minst av alla.

4.3 Strategier for kontakt 6ver sprakgransen

Resultatet fran den andra forskningsfragan, namligen hur pedagogerna gor for att

framja barns kontakter over sprakgransen presenteras i detta avsnitt. Resultaten har
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erhallits genom analys av induktivt slag, vilket betyder att jag analyserat materialet
utan teoretiskt stod. Utifran analysen uppkom fyra olika kategorier som visar pa att
pedagogerna framjar barnens kontakter Gver sprakgransen genom att organisera
tandempar eller smagrupper, placera barnen, uppmana till hjalp och stod samt
organisera aktiviteter. Det forekommer nagon form av interaktion 6ver sprakgransen
i alla grupperna. Dock framkommer det inte alltid i videomaterialet vem som &r

initiativtagare till interaktionen.

4.3.1 Organisera tandempar eller smagrupper

| fem av sex fall valjer pedagogerna att dela barnen i mindre grupper eller par, inom
vilka det finns barn fran bada sprakgrupperna. Pedagogerna delar barnen i grupper
eller par i situationer dar barnen ska spela eller rita tillsammans. Ofta ar pedagogerna
med som stod nar barnen utfor aktiviteter i par eller i grupp. Pedagogerna agerar pa
olika satt nar det galler att dela in barnen. Exempel 18 visar pa hur en av pedagogerna
forsoker anvanda samma par varje gang, aven om barns franvaro kan gora att en del

par blir tre.

Exempel 18

P: elitkd sitten meiddn on aika siirtyd pelailemaan ((pekar pa
bildschema)) (.) ja otetaan niitd samaja pareja (.) jotka
ootte aikaisemminkin olleet (.) tai joiden kanssa olette
aikaisemminkin pelanneet

Pedagogen forklarar pa finska for barnen att de ska fa spela tillsammans i samma par
som de brukar ha. Barnen delas i par endast under denna aktivitet. 1 ovrigt gors

aktiviteterna i helgrupp pa 9 barn.

4.3.2 Placera barnen

Vid samlingen utgors samspel framst av interaktionen mellan pedagog och barn, alltsa
forekommer inte mycket kontakt mellan barnen. Analysen avslojar anda att
placeringen av barnen vid samlingen kan vara avgérande for barnens kontakt over

sprakgransen. Hur barnen fran de olika sprakgrupperna placerades vid samlingen
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skilde sig mellan olika grupper. Det forekom oftare kontakt dver sprakgransen i de
grupper dar barnen fran de olika sprakgrupperna inte satt atskilda vid samlingen. Det
framkommer inte alltid om pedagogen placerat barnen eller om de sjélva valt att sitta

atskilda. Exempel 19 visar ett icke-verbalt samspel mellan tva barn med olika

modersmal.
Exempel 19
P: jalat (.) nousta oikein ylds ((stiger upp)) ettd nostella
neitda (.) nyt ne heraa ((lyfter turvis ett ben i taget))
huomenta jalat (.) huomenta vaan (.) [nimi]lkin yloés (.)
huomenta jalat (.) huomenta vaan ((hjadlper upp pojkarna som

sitter bredvid varandra))
((pojkarna stiger upp, tittar pd varandra och ler))
P: huomenta jalat (.) huomenta vaan (.) tdstd se padiva alkaa

| exempel 19 sitter en svensksprakig pojke och en finsksprakig pojke bredvid varandra.
Nar barnen i sangen ska stiga upp, lamnar bada pojkarna sittande. Pedagogen hjalper
dem upp och mellan pojkarna sker da en non-verbal kommunikation genom att barnen

tittar pa varandra och ler.

4.3.3 Uppmana till hjalp och stod

Barnen hjélper och stoder varandra pa uppmaning av pedagogerna. Exempel 20 visar
hur en svensksprakig pojke far hjalp av en finsksprakig med att svara pa pedagogens
fraga. Barnen spelar memory och pedagogen ber det svensksprakiga barnet berétta vad
som hander pa bilden. Nar barnet inte vet uppmanar pedagogen det finsksprakiga

barnet att hjalpa.

Exempel 20

P: mitds taalla tapahtuu (?) ((pekar pa ett kort))

B: vet int riktigt

P: auttaako [nimi] (.) mitd t&alla tapahtuu (?) ((pekar pa
kortet))

L: katsoo toisiaan

: mmm (.) lumiukot katsovat toisiaan

]
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Uppmaningar till att hjélpa varandra forekommer saval under planerade aktiviteter
som under den fria leken. Strategin anvands av pedagoger saval i det tvasprakiga

daghemmet som i de samlokaliserade.

4.3.4 Organisera aktiviteter

Hélften av pedagogerna organiserar aktiviteter i samlingen déar barnen uppmanas att
interagera med varandra pa malspraket genom att saga sitt namn och fraga vad barnet
bredvid heter. Vid tre tillfallen spelar barn fran olika sprakgrupper spel tillsammans
under den fria leken. Pedagogen ar ofta med och stoder vid dessa aktiviteter. Tva av
gangerna kommer det inte fram i videomaterialet vem som ar initiativtagare till
interaktionen. Vid ett tillfalle uppmuntrar en av pedagogerna ett finsksprakigt barn att
spela ett spel tillsammans med tva svensksprakiga barn, vilket visas i exempel 21

nedan.

Exempel 21

P: sd (.) va du fardig (?) bra (.) d& f4r du ocksd g& o leka
(( tecken )) eller spela eller pussla (...) kanske du kommer
me o spela nanting

Det finsksprakiga barnet har ritat fardigt sin teckning, varpa pedagogen kommunicerar
att barnet far borja leka. Pedagogen ger forslag pa olika aktiviteter och konstaterar till
slut att barnet kan komma med och spela ett spel tillsammans med tva svensksprakiga
barn. Pedagogerna organiserar alltsa aktiviteter dar barnen skapar kontakter Gver

sprakgransen saval under planerade aktiviteter som under fri lek.
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5 Diskussion

| detta kapitel diskuteras resultaten fran analysen i relation till tidigare forskning (5.1).
Darefter foljer en diskussion kring val av datainsamlings- och analysmetod (5.2).
Slutligen foljer en avslutande diskussion dar jag ger forslag till fortsatt forskning inom
omradet (5.3).

5.1 Resultatdiskussion

I detta avsnitt diskuteras undersokningens resultat i relation till tidigare forskning.
Syftet med min undersékning har varit att ta reda pa vilka strategier pedagoger
anvander for att framja barns forstaelse av malspraket och kontakt dver sprakgransen.
Jag har utifran videomaterialet identifierat anvandningen av saval sprakliga som icke-
sprakliga strategier samt hur de anvands av pedagogerna. Dessutom har jag tagit reda
pa hur pedagogerna framjar kontakter dver sprakgransen, vilket ar en malsattning inom

tandem.

Pedagogernas strategier for att framja barns forstaelse av malspraket

Analysen visar att pedagogerna anvander sig av bade sprakliga och icke-sprakliga
strategier, &ven om de icke-sprakliga anvands i betydligt storre utstrackning. Det kan
anses naturligt for den smabarnspedagogiska kontexten att de icke-sprakliga
strategierna anvands sa ofta av pedagogerna, eftersom sma barn ofta tar till sig visuella
intryck battre an auditiva. Detta har ocksa uppdagats i videomaterialet, nar barnen har
uppfattat att pedagogen har pratat om en viss sak eftersom hen med sitt kroppssprak
och sina gester gett ett annat budskap &n de ord som anvandes. Anvandningen av
strategier for att underlétta barns forstaelse mojliggor for barnen att aktivt delta i
verksamheten trots ringa kunskaper i malspraket (Mard-Miettinen m.fl., 2016, s. 16).
Utifran analysen identifierades nio olika strategier for att framja barnens forstaelse av
malspraket: upprepning och betoning av centralt innehall, dversattning, tydlighet,
kodvéxling, rostanpassning, anvandning av kroppssprak och gester, konkretisering

med foremal och bilder, stodtecken samt kontextualisering. Upprepning,

32



konkretisering samt anvandning av kroppssprak och gester anvands av samtliga

pedagoger medan de dvriga strategierna anvéands av en del av pedagogerna.

Anvandningen av kroppssprak och bilder ar tillsammans med konkretisering de mest
anvanda strategierna. Att anvanda sig av gester och féremal kan ses som en naturlig
del inom smabarnspedagogiken eftersom barn generellt behover koppla till nagot
konkret for att lattare kunna ta till sig instruktioner, vilket kan vara en orsak till att
dessa anvands sa flitigt. Att tala langsamt och med korta meningar, samt anpassning
av tonfall och roststyrka vid hoglésning &r andra strategier som ar typiska inom

smabarnspedagogisk verksamhet, inte enbart inom sprakduschtandem.

Resultatet visar att det bland pedagogerna férekommer upprepning och betoning av
viktiga ord, vilket underlattar barnens forstaelse, enligt Mard-Miettinen m.fl. (20186, s.
16). Genom att upprepa ord ges barnen mera tid for att utveckla en forstaelse for ordet
(Palojarvi m.fl., 2016, s. 42). Upprepning ar speciellt vanligt bland de finsksprakiga

pedagogerna.

Videomaterialet visar att halften av pedagogerna anvander sig av dversattning. Aven
om skillnaderna mellan dessa pedagoger &r stora, noterades en relativt frekvent
anvandning av Oversattningsstrategier hos en av pedagogerna. | den verksamhet som
presenteras av Palojarvi m.fl. (2016, s. 32) strdvade pedagogen till att inte Oversatta
ord. Pedagogen visade vad ord betyder med hjalp av aktiviteter och kontextualisering
istallet, eftersom hen ville lata barnen sjélva gladjas over att upptacka ords betydelse.
Enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 har barnen rtt att fa kanna
gladje over att lara sig (Utbildningsstyrelsen 2018, s. 21). For att kunna ge barnen den
mojligheten att gladjas Over sitt eget larande behdver barnen antagligen fa stod i sin
forstaelse genom andra strategier an Gversattning. Ytterligare en fraga som blir
relevant i inlarningskontext ar huruvida barnen upplever nyttan med att lara sig
malspraket om mycket dversétts till det egna modersmalet. Ifall barnet lart sig att det

alltid 6versatts till modersmalet finns inget behov av att forsoka forsta malspraket.

Kodvaxling, den andra strategin dar bada spraken anvands, forekommer i situationer
nar pedagogen staller fragor eller forklarar. Detta resultat ses ocksa i den verksamhet

som Palojarvi m.fl. (2016, s. 36) presenterar, dar pedagogen véxlade till barnens
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modersmal vid langre forklaringar och viktiga instruktioner. Bade Oversattning och
kodvaxling ar vanligare bland pedagogerna i det tvasprakiga daghemmet. Framst ses
dessa strategier anvindas av en av de svenska pedagogerna. Att ¢versattning och
kodvéaxling anvénds i liten utstrackning eller inte alls av 6vriga pedagoger kan bero pa

att anvandningen av dessa strategier kraver kunskaper i bada inhemska spraken.

Ashby (2019, s. 42) menar att icke-sprakliga strategier kan behdvas till exempel for att
abstrakta ord ska kunna forstas av barn med begransad kunskap i malspraket. Analysen
har dock visat pa att dven sprakliga strategier kan anvandas for att ge uttryck for
abstrakta ting. | Sprakduschtandemverksamheten forekommer en kombination av
sprakliga och ickesprakliga strategier for att ge uttryck for kanslor. Pedagogen
anvander da sin rost och sitt kroppssprak for att visa olika sinnesstamningar och

sagokaraktérers emotioner.

Ur analysen framgar, som tidigare namnts, att de icke-sprakliga strategierna anvands
oftare av pedagogerna &n de sprakliga. Pedagogerna kombinerar ofta flera olika
strategier samtidigt. Ofta kombineras sprakliga och icke-sprakliga strategier. Flera av
pedagogerna anvander sig av kontextualisering och Bjorklund m.fl. (2005, s. 14)
menar att det hjalper barnen att aktiviteterna ar kanda eftersom de da har en
forforstaelse for kontexten. Flera av pedagogerna arbetar ocksa med ett gemensamt
innehall pa bada spraken, till exempel genom att lasa samma bok pa bade finska och
svenska. Bjorklund m.fl. (2005, s. 13) menar att ett sadant arbetssatt hjalper barnen att
folja med i boken och forsta, trots att barnen inte forstar alla ord i boken.
Kontextualisering &r anda den strategi som anvands minst av pedagogerna.
Pedagogerna i de samlokaliserade daghemmen anvander sig mer av kontextualisering
an pedagogerna i det tvasprakiga daghemmet, vilket kan tyda pa samplanering av
pedagogerna i de samlokaliserade daghemmen. Att kontextualisering anvands séllan
kan ocksa forklaras med att respektive pedagogs interaktion videoobserverats under
endast ett tandemtillfélle, vilket gor det omojligt att studera aterkommande rutiner om

dessa inte uttalas av pedagogen.

Stodtecken anvands oftare av svenska pedagoger och endast i de samlokaliserade
daghemmen. Tecknen anvands framst vid sangaktiviteter och endast fa ganger vid

instruktioner , vilket gor att de positiva effekterna av att anvanda stodtecken, som Pulli
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(2020) lyfter fram inte nas pd samma satt. Enligt Pulli (2020) pratar pedagoger som
tecknar per automatik langsammare, anvander kortare meningar och betonar orden
som tecknas. Genom att anvanda mer stodtecken i vardagen skulle pedagogerna inom
projektet Sprakduschtandem kunna hjéalpa barnen med forstaelsen av malspraket
ytterligare eftersom Mard-Miettinen m.fl. (2016, s. 16) menar att tydlighet och
betoning underlattar forstaelsen. Dessutom menar Palojarvi m.fl. (2016, s. 41) att
barnen kan stodas genom att korta meningar anvands nar pedagogen talar pa

malspraket.

Anvéndningen av strategier varierar mycket mellan pedagogerna. Anvandningen av
sprakliga strategier skiljer sig mer mellan pedagogerna an anvandningen av icke-
sprakliga strategier. Speciellt kan det noteras en skillnad i hur ofta strategierna anvands
hos de tva pedagoger fran det tvasprakiga daghemmet, som deltagit langre i projektet
jamfort med de fyra pedagoger som gatt med i projektet hosten 2019. Anvandningen
av strategier ar mer frekvent hos de pedagoger som deltagit langre i projektet. Endast
stddtecken och kontextualisering anvands oftare av de pedagoger som deltagit kortare
tid. Upprepning och betoning av centralt innehall, kodvéxling, Oversattning,
kroppssprak och gester samt konkretisering med féremal och bilder anvands oftare av
pedagogerna i det tvasprakiga daghemmet. Férutom att pedagogerna har olika lang
erfarenhet av arbete med sprakduschtandem kunde detta delvis ocksa forklaras med att
langden pa tandemstunderna varierade mycket. De pedagoger som haller en langre
tandemstund hinner antagligen ocksa anvanda fler strategier. Analysen visar dnda att

samtliga pedagoger anvander sig av flera olika strategier.

Pedagogernas strategier for att framja kontakter 6ver sprakgransen

Sprakduschtandemprojektets syfte ar att utveckla och tillampa tandemmodeller for
smabarnspedagogik, varfor det ar vasentligt att sprakduschtandemverksamheten
bygger pa tandempedagogiska malséttningar. Tandem bygger enligt L6f m.fl. (2016,
s. 13) pa ett samarbete over sprakgransen. Darfor ar det av intresse att undersoka hur
pedagogerna gor for att framja detta samarbete bland barnen. Analysen visar att det

forekommer anvandning av strategier for att framja kontakter 6ver sprakgransen, saval
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vid planerade aktiviteter som under den fria leken, &ven om anvéandningen av strategier

for att framja kontakt 6ver sprakgransen forekommer oftare under planerade aktiviteter.

Resultatet visar att de flesta av pedagogerna valjer att forma tandempar eller
tandemgrupper vid nagon av aktiviteterna, for att stodja interaktion dver sprakgréansen.
Att bilda tandempar hor till det mest centrala som larare inom klasstandem ska
organisera (Hansell & Pdrn, 2016, s. 150). Med tandempar eller -grupper menas att
gruppen eller paret bestar av barn fran bada sprakgrupperna. Nar barnen utfor
aktiviteterna i dessa grupper, kommunicerar de sallan verbalt med varandra pa eget
initiativ. Dock samspelar barnen icke-verbalt pa eget initiativ. | vissa av grupperna
uppmuntras barnen att kommunicera verbalt med varandra i de planerade aktiviteterna.
Det kréver antagligen mer av pedagogen att dela in barnen i par eller grupper eftersom
tandemaktiviteter med smabarn kraver stort stéd av pedagogen. Under
tandemstunderna finns tva pedagoger pa plats dven om den pedagog som leder
planerade aktiviteter har en mer framtradande roll. Att organisera aktiviteter dar
pedagogen samtidigt kan stoda samtliga par skulle darfér kunna vara till nytta. N&r
barnen till exempel spelar spel har pedagogen inte mojlighet att samtidigt stoda alla

grupper.

Tandemprincipen om 6msesidighet fokuserar pa att eleverna ska hjélpa och stéda
varandra for att bada ska ha nytta av tandemundervisningen (Hansell & Pérn, 20186, s.
148). Att barn ger stod till varandra forekommer ocksa i sprakduschtandemprojektet.
Det férekommer vid tva tillfallen att ett barn behdver hjalp, varpa pedagogen
uppmanar ett barn fran den andra sprakgruppen att hjalpa. Detta ar forstas ett satt att
framja kontakter 6ver sprakgransen, men det &r viktigt att tanka pa att man inte kan

krava att sa sma barn sjéalvstandigt ska kunna stotta varandra sprakligt.

Eftersom tandem bygger pa interaktion dver sprakgransen ar det énskvart att barnen i
projektet sprakduschtandem stottas i att samspela 6ver sprakgransen och pa sa sétt lara
sig av varandra. For att ytterligare stéda barnen kunde pedagogerna organisera mer
interaktiva lekar och aktiviteter dér barnen &r mer aktiva. De aktiviteter som
forekommer i videoobservationerna later barnen vara relativt passiva. Daremot &r det
forstas viktigt att satsa pa att skapa ett tryggt klimat och inte krava for mycket av

barnen i bérjan. Under tandemstunderna ar de barn vars modersmal &r malspraket, mer
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aktiva i kommunikation och interaktion an de vars modersmal ar annat an malspraket.
Anda tror jag att de barn som interagerar med pedagogen pd malspraket fungerar som
sprakmodeller for de barn som har begransad kunskap i malspraket. Detta ar en
grundtanke inom tandem att den part vars modersmal & samma som malspraket,
fungerar som stod och spraklig modell for den andra parten vars modersmal ar annat
an malspraket (Hansell & Porn, 2016, s. 147).

Interaktionen mellan barnen sker pa olika nivaer. | en del situationer sker interaktionen
mellan barnen fran olika sprakgrupper framst icke-sprakligt genom kroppssprak och
blickar dven om spraklig interaktion ocksa forekommer, speciellt i den fria leken.
Interaktion mellan barn fran olika sprakgrupper varierar mellan daghemmen. Generellt
sett sker interaktion oftare mellan barn fran samma sprakgrupp. Analysen visar dock
en skillnad i interaktion 6ver sprakgransen mellan de tva daghemmen. | daghemmet
som deltagit langre i projektet valjer barnen oftare att leka med barn fran den andra
sprakgruppen. Orsaken till detta behover inte nodvandigtvis forklaras med erfarenhet
av sprakduschtandemverksamhet och pedagogernas formaga att framja kontakter 6ver
sprakgruppen. En mojlig forklaring till detta kunde vara att det daghem som deltagit
langre &r ett tvasprakigt daghem, medan de andra tva daghemmen ar samlokaliserade,
skilda daghem med olika sprak. Dessutom kan det finnas andra skal till att barnen
valjer att interagera med barn fran andra sprakgruppen, till exempel tidigare
bekantskap eller tvasprakighet.

5.2 Metoddiskussion

Jag valde en etnometodologisk forskningsansats till min studie eftersom jag ville
undersoka pedagogernas interaktion och handlingar i ett unikt fall. Den
etnometodologiska forskningsansatsen ar enligt Patel och Davidson (2019, s. 39)
induktiv. Darfor kunde samtalsanalys ha varit en passande analysmetod att anvanda.
En induktiv analys hade inte utgatt fran teorin och preliminara kategorier, utan helt
och hallet fran empirin. Dock menar Patel och Davidson (2019, s. 27) att inte heller
induktiva forskare genomfor sin studie helt utan forutséttningar, eftersom forskarens

egna tankar och uppfattningar kommer att paverka resultaten.
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Videoobservation som datainsamlingsmetod ldmpade sig val for denna typ av
undersokning, eftersom det gav mig majlighet att studera interaktionen pa djupet.
Dessutom kunde jag ga igenom videomaterialet obegransat antal ganger, vilket
mojliggjorde en noggrann transkription av materialet. Eftersom videomaterialet som
jag analyserat samlats in inom projektet Sprakduschtandem &r huvudfokus inte alltid
enbart pa pedagogen. Det finns situationer nar pedagogen talar men inte syns i videon,
vilket gor att jag inte kan analysera pedagogens icke-verbala kommunikation.
Videomaterialet tacker inte heller alltid hela tandemstunden och det kan ha flera
orsaker. Det har gjort att jag gatt miste om viktiga episoder som hade kunnat ge svar

pa vem som tagit initiativ till interaktion 6ver sprakgransen.

| det videomaterial som jag analyserat ingar observationer av samtliga sex pedagoger
som deltar i projektet Sprakduschtandem, darfor har jag kunnat skapa en heltackande
bild 6ver anvandningen av strategier bland pedagoger inom projektet. Resultaten ar en
sammanstallning av alla de strategier som observerats, vilket betyder att resultatet inte

ar overforbart pa en enskild pedagog.

5.3 Avslutande diskussion

Tva av daghemmen gick med i projektet fran hosten 2019 och videoobservationerna
genomfordes under hostterminen, vilket betyder att arbetssétten antagligen ar nya for
dessa pedagoger. Foljaktligen blir mina resultat en beskrivning av hur pedagogernas
anvandning av strategier ser ut for tillfallet, i ett relativt begynnande skede av
utvecklingsarbetet. Min studie ger alltsd inte nagon fardig modell for hur tandem
tillampas inom smabarnspedagogik utan visar pd hur pedagogerna jobbar med
sprakduschtandem for tillfallet. Syftet med etnometodologin som forskningsansats &r
inte heller att generera en definitiv teori om det som studerats (Patel & Davidson, 2019,
s. 39). Att synliggora pedagogernas arbetssatt i det har skedet av projektet kan bidra

till att utveckla arbetssatten ytterligare.

Det skulle ha varit intressant att komplettera videoobservationerna med intervjuer for
att kunna undersoka pedagogernas upplevelser av mojligheter och utmaningar med

sprakduschtandem. Att intervjua pedagogerna om deras egna uppfattningar om
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anvandningen av strategier for att framja forstaelse och kontakt dver sprakgransen
skulle ocksa ha varit givande. Sprakduschtandem inom smabarnspedagogik &r ett
relativt outforskat omrade, varfor det finns utrymme for framtida forskning inom
amnet. I och med att projektet och arbetssétten &r relativt nya for en del av pedagogerna
skulle det vara intressant att folja upp anvandningen av strategier i ett senare skede for
att se hur dessa utvecklats och hur skillnaderna mellan pedagogernas anvandning av
strategier skulle se ut. Att studera barnens sprakproduktion vid olika tillfallen skulle

kunna ge svar pa hur barnen utvecklas sprakligt under projektets gang.

Syftet med min studie har varit att ta reda hur pedagogerna gor for att hjalpa barnen
forsta malspraket och vilka metoder pedagogerna anvéander for att framja barnens
kontakter Gver sprakgransen. Genom den etnometodologiska fallstudie som jag
genomfort har forskningsfragorna besvarats och studiens syfte uppnatts. Jag har
identifierat de strategier som pedagogerna anvander saval for att framja barnens

forstaelse av malspraket som kontakter 6ver sprakgransen.
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Bilaga 1
Transkriptionsnyckel

Transkriptionen har genomforts enligt féljande principer,
vilka grundar sig pa de principer som anvants i en

doktorsavhandling av Karjalainen (2011).

- Allt tal, ljud och visuella uttryck i de excerperade
sekvenserna har transkriberats
- Vid transkriberingen anvands inte versaler och
skiljetecken
- Talsprdksfenomen har skrivits sasom informanten
uttalat dem
O e = ar
o0 ootte = olette

- Ovriga tecken:

P = Pedagog

B = Barn fran svensksprakig grupp

L. = Barn fran finsksprdkig grupp

[namn] = barn eller pedagog fran svensksprakig grupp
[nimi] = barn eller pedagog fran finsksprakig grupp
(( )) = visuella uttryck; handlingar, gester, miner
(xxx) = otydligt tal

(.)= kort paus

(...) = langre paus

understruket ord = sdrskild betoning

(?) = fragande intonation

(!) = utrop

- = avbryter plotsligt



