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Matematiksvarigheter

Inledning

Jag har under det senaste aret blivit valdigt #steead av hur vi som larare kan hjalpa och hur
vi ska bemota elever med svarigheter i matematilddd utbildningen till larare i matematik

far vi hora valdigt lite om vad vi skall géra omfédir en elev med matematiksvarigheter eller
dyskalkyli i var klass. | detta arbete har jag \adttkoncentrera mig mer pa praktiska rad och

idéer an pa teori.

Olika typer av matematiksvarigheter

Jag vill borja med att kort ta upp och beskrivaotika typerna av matematiksvarigheter, sa
som Bjorn Adler (2001) delar in dem:

1. Allmanna matematiksvarigheter
2. Akalkyli

3. Pseudo-dyskalkyli

4. Dyskalkyli

Allmanna matematiksvarighetéir den mest vanliga av dessa. Eleven ar da avam istle
flesta andra teoretiska amnena. Dessa elever kadan nagot sankt allmanbegéavning. De

har eleverna behdver langre tid for att lara sig.

Akalkyli innebér att en elev har en oférmaga att raknatalketn t.ex. bero pa en hjarnskada.
Dessa elever har svart att anvanda siffror octphaiilem med grundlaggande symboler. Trots
mycket 6vning kan en elev med akalkyli inte lamq ait rakna fran 1 till 10, att utféra enkla

additioner som t.ex. 4+2 osv.

Pseudo-dyskalkylinnebar att eleven har en kanslomassig blockeribgtta kan bero pa att

eleven tror att han/hon absolut inte kan bli dukdigr framgangsrik i amnet. Denna tanke kan



vara sa djupt inrotad att eleven blir saker pahati/hon inte ar tillrackligt begavad. Alla

eventuella misslyckanden i matematiken bekraftandebild.

Dyskalkyli & en term som ar mycket problematisk och oftashmigkad. | manga samhang
anvander man darfor termespecifika matematiksvarighetastallet. Inom den medicinska

varlden har dyskalkyli sedan 2000 definitionen

"En speciell form av matematiksvarigheter dar elevetrots god
skolunderbyggnad och begavningsresurser i Ovrignh k& problem med
matematiken.”

Slar man upp ordet dyskalkyli i Nationalencyklopetfir man féljande forklaring:

"Specifika raknesvarighetesom kan innefatta problem med att skriva siffror i
ratt ordning, problem med att uppfatta och avlasa nuskariuttryck eller
svarigheteratt utféra enkla rakneoperationer.”

Att kdnna igen dyskalkyli

Diagnosen dyskalkyli kan stallas tidigast i 10—t23fdern och av den orsaken ar det viktigt
att som larare i arskurs 7-9 vara uppmarksam. DetGfligt att en elev har dyskalkyli utan att
annu har fatt diagnosen. Finns det da nagot satille vi som larare kan avgora om en elev
har dyskalkyli? Bjorn Adler (2007) har gjort upp &abell, en checklista for larare. Hos en
elev med dyskalkyli brukar man som larare kanna ig&gra punkter. Om eleven uppvisar
problem pa manga av punkterna kan det rora siglbnéiana matematiksvarigheter och inte
dyskalkyli. Det bor dock papekas att denna listminnda ar ett sékert satt att avgora huruvida
en elev lider av dyskalkyli. Den kan dock ge ertlinke om nar det galler att hora en liten
varningsklocka ringa. Jag har valt att aterge Asdtext ordagrant, i oférkortad form, eftersom
jag tror att vi kan ha nytta av den och jag vilteiratt nagot gar foérlorat pa grund av min

forkortning. Har foljer Adlers lista:

Svarigheter med avlasning och lasning

Eleven forvaxlar likartade siffror t.e8.och9 eller 3 och8 vid lasandet

Oférmaga att uppfatta avstand mellan tal och de#dfor att9 17lases sommiohundrasjutton
Svarigheter att kanna igen och darmed anvanda s§kiieoler som de fyra raknesétten
Misslyckanden att lasa av det ratta vardet padllér flersiffriga tal. Speciellt svart kan det gsaatt lasa
tal med nollor i soni004eller 7069

« Laser av tal sd aft2 blir 21. Problem med lasriktning. Det &r inte ovanligteltven dessutom vaxlar
lasriktning sa att nagot tal lases ratt, fran vénsll hoger, medan andra tal lases i felaktigikising



» Problem att lasa kartor, diagram eller tabeller

Svarigheter att skriva

»  Skrivna symboler, oftast siffror, ar felvanda elleterade

» Problem att kopiera siffror eller geometriska figufran en given forebild

« Problem att aterge siffror/tal och geometriska fagwr minnet

« Svarigheter att komma ihag hur tal och siffror wkriDet kan da vara lattare att skriva talet med
bokstaver

« Svarigheter att komma ihdg hur matematiska symhagr + eller — skrivs

« Misslyckanden att skriva ratta vardet av tva- dlersiffriga tal. Precis som vid lasning kan détda att
nollor tappas bort ockttusensjuskrivs som107 eller attsjutton skrivs med sjuan forst och blir da
eller attfyratusenfemhundratrettiofeskrivs som fyra tal4000, 500, 30, 5¢vs. talet delas upp i sina
bestandsdelar

Problem med sprakforstaelsen

« Problem att forstd inneborden av raknesymboler. NMtan &@ven ha svart att komma ihdg hur
minustecknet (-) ska anvandas

« Problem att forsta vikt, rymd, riktning och tid

« Problem att forsta och svara muntligt eller skigftpa problem som presenteras med ord eller itiokt

e Svarigheter att forsta antalsbegrepp soémga, fler, fleseller kvantitetsmatt sommycket, mera, mest

e Problem att forsta talbegrepp och t.ex. anvandaewiden som métetal dar antalet kombineras med en
enhet sonL00 meter Det kan ocksa handla om att anvanda rakneordasdningstal dvs. forsta och
ange i vilken ordning nagot kommer t.dirsta, tredje, sjundeller problem med sambandet mellan
matematiska enheter sarantimeter - meter - kilometer - mil

« Problem att forstd och genomféra vardagsnara uggpginna har 1 km till skolan. Lina har dubbelt sa
langt. Hur langt har Lisa till skolan?

Problem med talserie och sifferfakta

e Svart att ordna tal efter storlek. Problem mednsigosition t.ex. vilket tal kommer fore respektafeer
17?

* Problem med talserien dér elever inte automatiskt glocka fram at74 ar fem mer &r69. Ofta
behover eleven da rakna pa fingrarna for att kiar@akningen. Det kan ocksa handla om svarigheter at
placera in tale8 eller27 i talserien

» Brister i minnet nar det galler enkla sifferfaktars multiplikationsfakta eller multiplikationstabetha

e Problem med huvudréakning. Eleven uppvisar brisembetsminnet som leder till att han tappar bdrt ta
och siffror som anvands i utrakningar

« Problem att rakna baklanges t.&xa stegfran 100

« Problem med enkla rakneoperationer som trots atfides nedskrivna, kan valla svérigheter och
framforallt tar lang tid att l6sa

Problem med komplext tdnkande och flexibilitet

« Oformaga att valja ratt strategi vid problemlosnich svart att vara éppen och byta strategi om en
I6sning inte fungerar. Rigiditet i tAnkandet

» Problem att félja olika steg i en matematisk utiégn

* Problem att géra rimlighetshedémningar samt goexdagsberakningar och ta stéllning till om svaret
och utrékningen, ar rimliga

» Problem att halla en rod trdd nar man I6ser rakpgifier som bl.a. innefattar formaga att halla kvar
I6sningar som fungerar

» Planeringssvarigheter dvs. problem att planeradmuppgift ska genomforas innan den pabdrjas i
handling



» Problem att vaxla fran en konkret niva till ett mapstrakt tankande. Fran konkreta féremal till
matematiska symboler dar tal och siffror utgér damdlaggande nivan, men déar det ocksa kan handla
om en oférmaga att forstd matematiska idéer, olatioch att géra mentala berakningar. Symbolerna
saknar da en innebord. Eleven kan sa lasa av sgmiaomen forstar inte inneborden

Jag misstanker dyskalkyli, vad qor jag sedan?

Om man konstaterar att ens elev uppvisar problemégan punkt skall forst extra stod sattas
in. Kanske har eleven mgjlighet att fa vara hosigiiéraren en timme i veckan. Problemen
kan helt enkelt bero pa att eleven missforstatbnétier behéver mer 6vning for att klara av
uppgifter av en viss typ. Det & som Gudrun Mal(2802) konstaterar: det finns elever som

har matematiksvarigheter och elever stém matematiksvarigheter.

Att sedan starta en utredning ar inte det latRstlan att diskutera saken med foréldrarna kan
vara ett stort steg. Alla foraldrar vill tro attrde barn ar perfekta och att da som larare komma
och pasta att barnet har problem faller inte alltighd jord. Det ar &nda darifrdn man maste
borja, att prata med foraldrarna, efter det karcisfister somlogopeder, psykologer, lakare

eller specialpedagoger tas med i bilden.

| Finland ar det endast lakare som kan ge diagndgskalkyli. Oftast ar det en barnneurolog
som gor det, pa basen av utredningar gjorda aaanlesgrupper, sasom neuropsykolog och
speciallarare, ibland ergoterapeut och/eller @afieut. Rose-Marie Bj6rn tar i sin avhandling

(2004) upp att en grundlaggande bedémning bor gdrasielar:

* Neuropedagogisk beddmningHar ser vi till saker som sjalvbild och
sjalvfértroende. Hur ar elevens kommunikation oamspel med sin omgivning?
Vad klarar respektive inte klarar eleven, och huméativationen? Har redovisas
ocksa de olika testresultaten. Det viktigaste méatéise till elevens mojligheter.
Denna bedomning gors av de pedagoger som kannerdidden och skolmiljon
bra.

* Neuropsykologisk och psykologisk beddmnigdrs av en psykolog med
kompetens i neuropsykologi. Har ser man pa sambanuglan hjarnans
funktioner och elevens beteende. Denna bedomninginals ocksd som ett
komplement till den medicinska diagnosen t.ex. MBBMP, Asperger syndrom
eller autism.

* Neuropediatisk eller medicinsk beddomnimpenna undersokning utfors av lakare
och har gors en utvidgad somatisk (kroppslig) usdlatring som aven innefattar
en motorisk-neurologisk undersokning, detta forkathna utesluta denna typ av
sjukdomar.



Anmarkningsvart med dyskalkyli ar att i motsatsrilycket annat kan detta férsvinna. Adler
(2001) péapekar att diagnosen skall ses som enibeiskg for hur laget ar just nu och i hogst
ett ar framat. Barn utvecklas hela tiden och det sar svart ett ar behdver inte vara svart
foljande ar. Sadana svarigheter som inte helt fidbn&r kan lindras och inte fororsaka sa stora
problem. En avgoérande faktor for huruvida dyskatkybrsvinner ar hur val eleven sjalv

orkar kdampa och jobba med sina problemomraden.

Vad ar d& poangen med att diagnostisera ett barmroblemen anda kan "vaxa bort”? Ar det
inte battre att bara lata det vara? For ett bamytian av en diagnos att det inte kanner sig
dumt, barnet vet att det finns en orsak till promde. Dartill tillkommer samhéllets nytta.

Genom att diagnostisera far samhallet en bild avstar del av befolkningen som har vissa
typer av problem. Detta kan i sin tur leda till akmiskt stod, bade som forskning och som

direkt hjalp till barnet som fatt diagnosen.

Om man som larare har en elev med dyskalkyli aratled viktigaste att forséka motivera
eleven. Manga barn med dyskalkyli tappar lustemékima. De klandrar ofta sig sjalva for att
de ar dumma. Eftersom de flesta som lider av dikgkadr normalbegavade ar detta att ha
stora problem en ovan situation. Dessa elever rh@it bemotande, de behover fa bekraftat

att svarigheterna inte beror pa att de & dumma.

Lararinsatser for elever med sarskilda behov

(allmanna matematiksvarigheter)

Sannolikheten att du som larare i din klass haelem med dyskalkyli ar betydligt mindre an
sannolikheten att dar finns en eller flera elevednllmanna matematiksvarigheter. Vad kan

du som larare gora for att hjalpa dessa elever?ddadu tanka pa?

Olof Magne (1998) tar upp ett avsnitt dar han diskar olika typer av lararinsatser for elever
med sarskilda matematikbehov. Gemensamt for alitéaleven skall sta i centrum. Magnes

indelning &r som fdljer:

1. Individuell malplanering
2. Intensivmetodik



Individualisering
Bredfrontmetodik
Multi-modell-metodik

L

Femfaldig balans

Vad innebar dessa? Den forstajividuell malplanering handlar om att lararen bor kartlagga
vilka kunskaper eleven besitter och bérjar arbeia db stérsta problemen finns. Foéljande
punkt, intensivmetodik har flera olika typer av undermetoder. Det kamavéraga om

lararintensiv, tidsintensiv, materialintensiv elle&nslomassigt intensiv undervisning. Om
undervisningen ar lararintensiv ar det med en darsom &r specialist pa elever med
matematiksvarigheter och eleven far manga ovnirsgspamed denne. Tidsintensiv
undervisning ar att eleven under en viss periocefdra matematiklektioner. Om eleven ges
tillfalle att anvanda manga olika typer av mater@th laromedel ar det frdgan om
materialintensiv undervisning. Den sista typen angtomassigt intensiv. Detta betyder att

lararen forsoker ge eleven en positiv bild av maiidten.

Nasta punkt aindividualisering Har bor elevens intressen, ambition och formaam it
beaktande Bredfrontsmetodikinnebér att flera personer i elevens omgivningagegas i
elevens matematikundervisning och att undervismngager rum &ven utanfor
matematikundervisningen. Har gar det alltsa fillast matematiken integreras i annat som
pagar runt eleven i dennes vardag. Den femte porikteulti-modell-metodikibland brukar
man aven tala om "det goda smoérgasbordets larasindaetta beskriver ratt bra vad det ar
fragan om, lararen anvander sig av olika undemgsinetoder och material. S& manga som

moijligt av elevens sinnen skall aktiveras. Ett egehmar ar laborativ matematik.
Den sista punkten kallas éamfaldig balansHar efterstravas

« Balans mellan matematikens huvudomraden

» Balans mellan metoder att lara och undervisa

» Balans mellan erfarenhet, logiskt tankande, 6voictytillampning
» Balans mellan laromedelstyper

» Balans mellan organisationsformer (t.ex. gruppsans&iiningar)

Adler (2001) ar inne pa samma linje som Magne rgrgdller hjalpinsatser. En, som jag

anser, stor skillnad ar att Adler tar med tankerbatja om fran borjan. Han motiverar detta
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med att lasning inte fungerar om du inte kan bokstéa och pa samma satt fungerar inte
matematiken om du inte kan dess symbolsprak. Aktheistaterar om en elev har sa stora
problem att han eller hon inte gar framat, trote hébete, bor man som larare dvervaga att
starta om. Detta ar helt mojligt att gora med aelegn kommit upp till arskurserna 7-9. Vad

ar da idén med att borja om? Adler menar att maa nj@p av detta vill skapa nagon typ av
Overinlarning, vilket leder till att grundlaggand@&knefunktioner automatiseras. Nar eleven
sedan inte behdver lagga ner all sin energi padifiggande saker &r det betydligt enklare for
denne att komma vidare i matematiken. Adler lisjar huvudpunkter i vilka det galler att

skapa en form av Gverinlarning:

» Snabbt lasa och skriva siffror och tal

e Snabbt utféra enkla rakneoperationer

* Snabbt se ett tals varde i relation till andra tal

* Snabbt se vilket raknesatt som ska tillampas

* Snabbt kdnna igen olika raknesymboler

* Snabbt se skillnaden i form och storlek mellanaljeometriska figurer

» Snabbt géra omrakningar mellan olika mattenheter

Det finns manga olika typer av hjalpinsatser som &attas in. Nar man som larare planerar
vilka man skall anvénda och vad som ar viktigt im@n alltid 6vervaga sina val noga. Det ar
onddigt att 6va sadant som inte gar att 6va uppfektigt beslut kan leda till att eleven
missar mojligheten att utvecklas vidare. Ett exenpdedetta ar multiplikationstabellerna; ar
det nédvandigt att halla pa och 6va dem timme tttoome in eller ska man helt enkelt lata
eleven f& anvanda minirdknare? Och om man o&vailéapeilka ska man Gva pa? Mitt
forslag ar att elever som har svart att lara sidtiplikationstabellerna kan koncentrera sig pa
att lara sig nollans, ettans, tvaans, femmansiaok tabell. Om eleven har stora problem kan

annu tvaans och femmans tabeller utelamnas.

Kanslor och matematik

Av alla kanslor vi manniskor har ar val radslaneerdem som kan stélla till mest problem. Sa
gott som alla har vi ndgot som vi ar radda for.attssvi for detta vet vi att det kan kannas

som om allt laser sig. Tank om du skulle vara tamgtt jobba med detta, att gang pa gang



utsattas for det. Visserligen kan radslan forsvirman den kan ocksa forvarras. Det ar sahar
som elever med matematiksvarigheter ofta kannet Ka@ handla om radsla for att
misslyckas, vilket ar den vanligaste typen, menfidets aven annat. Oro och réadsla ar ett par
av vara biologiska funktioner. De ar en del av kdpps "alarmsystem”. Hjarnan kan dock
inte skilja mellan vad som ar “riktiga” hot och vadm ar mera av fantasihot, dar det inte
existerar nagon konkret hotbild. Kroppen kan reager radsla pa tva olika satt; det kan bli en
forsvarsreaktion eller en uppgivenhetsreaktion.sBegaktioner kan man ibland ratt tydligt
urskilja hos elever med matematiksvarigheter. Alen ar radda for nagot vet att det ar svart
att fa hjarnan att fungera normalt nar vi utsaftsdet vi ar radda for. Detta tror jag ar nagot
man som larare bor ta i beaktande, vi kan inte#iota oss att en elev kan prestera pa topp om
han eller hon ar radd. Som larare ar man alltsgen att borja med att arbeta med radslan.
Man kan exempelvis diskutera med eleven och tilleams fundera over vad det finns for
risker med matematiken samt vad det &r som arrédnskande. Lararen bor dock vara noga

med att inte "forelasa”.

Som larare vill vi att vara elever skall kanna lash vara motiverade. Adler (2007) skriver
om precis detta, hur eleverna kan fa en okad kistnootivation. Han menar att det att vanda
negativa kanslor till positiva maste ske pa ettkgtirerat satt. Adler tar an en gang upp ett
"recept” for att na detta. Detta recept har sinanggspunkt i en kognitiv modell. Detta ar

Adlers sammanfattning:

» Auvslappningoch frigéra tankeenergi till matematiken

» Fokuserapa det som ska goras

« Eget ansvar fomalformulering

» Utmanagamla uppfattningar och inte undvika matematiken
» Konstrueraegna uppgifter

* [Eget ansvar for attokumenteraget arbete

* Hemuppgiftei linje med egen utveckling

» Samla segrarsegerbok

» Utveckla egebeldningssystem

« Utvardera och séattaya mal

Enligt denna modell kunde en lektion bdrja med @wshingsdvningar. Darefter bor lararen
beratta, garna aven skriva pa tavlan, for eleveatasom skall ske under lektionen. Féljande

steg ar att eleverna sjalva ska kunna valja upgrgifth satta upp egna mal. Detta ger eleven
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en kansla av att ndgon bryr sig om vad han eller tyoker. Sedan bor lararen uppmuntra
eleven att ta itu med sadant som tidigare varitts\dom matematiken galler ju verkligen
"learning by doing”. En annan sak som verkligen kan vara motivatiojasiu@ &r att lararen
ger eleverna mojlighet att hitta pa egna uppgifetta kan ske saval enskilt som i mindre
grupper. Nar lektionen sedan narmar sig sitt shut &everna fa nagra minuter tid till att var
for sig fundera, och kanske skriva ner, vad dedrbetat med under lektionen, hur de har
arbetat, vad detta arbete gett for resultat, omtadatbete lett till nagra segrar osv.
Hemuppgifterna behover inte alltid vara att raktiaastal uppgifter ur boken, det kan lika val
vara nagot annat vardagligt, som att ta reda paoli&d varor kostar. Det att eleven far
utveckla ett eget bel6ningssystem kan ocksa varavationshojande. Givetvis skall dven
lararen beromma eleven, men eleven behover ockba fgj utveckla nagot typ av system.
Detta for att eleven skall inse att det inte handfa andra och vad de andra tycker utan att ge

sig sjalv beloningar for hart arbete.

Laget i Finland

All ovanstdende fakta har jag tagit fran bockerivwla av svenska forskar inom

matematiksvarigheter. Vilket ar da laget i Finlandar vi samma definitioner pa vad
matematiksvarigheter ar och vad det innebar? Néed@lemde tabell ar tagen fran
http://www.dipoli.tkk.fi/ok/p/erilaisetoppijat/inde€.html. |1 den ursprungliga tabellen fanns
aven information om koncentrationssvarigheter, ajgshgssvarigheter och Aspergers
syndrom. Jag valde dock att ta med endast deskarsi@rsaken till att spalten lassvarigheter
ar medtagen beror pa att dessa svarigheter upptradf@a i samband med

matematiksvarigheter. Observera att tabellen ikiges pa allmanna matematiksvarigheter

och dyskalkyli.

Oppimisvaikeus Lukivaikeus Matematiikan
(yleisesti) oppimisvaikeus
Maara 20 % vaestosta 10 - 15 % vaestosts, 3 - 7 % vaestosta
6 % aikuisista
Maaritelma | Erilaisia, tavallisesta poikkeavia Lukemisen ja kirjoittamisen Yhdella tai useammalla
tapoja oppia ja kadsitella tietoa seka lukemisen ymmartdmisen |osa-alueella ilmeneva
erityisvaikeus matematiikan

oppimisvaikeus



Piirteita

Oppimisen
vaikeudet

Alkupera

Keinoja
auttaa
omaa
oppimista

Jaetaan alaryhmiin

1) kielelliset erityisvaikeudet

2) hahmotusvaikeudet

3) tarkkaavaisuuden ja toiminnan
ohjauksen vaikeudet

4) motoriset erityisvaikeudet

Kirjoittaminen, tarkkaavaisuus,
lukeminen, motoriikka,
matematiikka, paattely,
ymmartaminen

Usein perinndllisia: noin 40 %:lla
lahisukulainen kokenut
samankaltaisia ongelmia

Yksilolliset tukitoimet,
vahvuuksien tunnistaminen ja
niiden hyvaksi kdyttaminen,
opetustekniikoiden
vaihtelevuus

Ongelmia hahmottamisessa,

motoriikassa,
tarkkaavaisuudessa ja
toiminnan ohjauksessa,

sarjojen muistamisessa. Yleista

teknisilla aloilla.

Lukeminen, kirjoittaminen,
ydinsisallén 16ytaminen, tekstin
jasentaminen, kasiala, vieraat
kielet, tydmuistin vaikeudet

Perinndllisyys, lievat
aivotoiminnan hairiét,
tunne-elamaan ja

sosiaalistumiseen liittyvat

ongelmat

Erilaiset opetustekniikat,
yksiléllisyys, monimuoto-
opiskelu

Esiintyy harvoin
puhtaana ja liittyy usein
lukivaikeuteen ja
hahmottamisen
vaikeuksiin

Sanalliset tehtavat,
kaavat, mittayksikot,
avaruudellinen
hahmottaminen,
laskuvaiheet,
oikeinkirjoitus

Perinndllisyys ja
aivotoiminnan hairioét

Toistettu
vahvistaminen,
laskutoimituksen
pilkkominen, teorian
kaytantéon kytkeminen

Avslutning

Pa samma natsida som tabellen ovan ar tagen fras diven en lista med kanda personer som
alla haft problem i skolan och som fatt underkaeit ieller flera prov/amnen. Sa, en elev med
inlarningssvarigheter tillndr egentligen en ratklesiv skara. Det galler bara for eleven att
hitta det han eller hon &r bra pa. Atminstone jadsér att detta ibland borde pépekas; det att
man inte har toppbetyg i skolan innebar inte autmkiaatt man misslyckas i livet. Jag vet
dock inte om personerna pa listan har/har haft matiksvarigheter eller "enbart” allméanna
inlarningssvarigheter. Om nagon av er ar intressaraatt se denna lista (som innehaller 52
namn av vilka du garanterat kanner igen 95 %)ra@sfien pa adressen

http://www.dipoli.tkk.fi/ok/p/erilaisetoppijat/oppmisvaikeudet/hekinovat.htm

Jag vill med detta arbete inte gora att ndgon késigeobekvam som larare, att nagon borjar
fundera "tank om jag gor fel”, tvartom, jag vill mheletta arbete férsdka ge en bild av hur man
som larare kan hjalpa. Pa manga stallen i litteeatjag last skriver de om att ett stort
problem ar att lararna inte ar kompetenta och sjéva har tillracklig kunskap i matematik.
De fragar sig hur en sadan larare skall klara avuatervisa elever med svarigheter i

matematik. Dar har vi en fordel; vi blir alla konteeta och vi vet vad vi sysslar med
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