Abo Akademi

Enkatundersokning inom projektet
KalejdoSPRAK HT2022

Sammanstallning av enkatsvar

Rapporten ger en lagesrapport 6ver och diskussion kring sprakundervisningen i den
finlandssvenska grundlaggande utbildningen med utgangspunkt i lararnas svar.

Rapport sammanstélld av Marina Bendtsen, Sandra Back och Lotta Forsman, fakulteten fér pedagogik och
vilfirdsstudier vid Abo Akademi.

Abo Akademi i Vasa // Strandgatan 2, 65100 VASA // Tel. +358 2 215 31 //abo.fi



Innehall

T dgeTe (] 4o o VUSRI 2
2T oo g Yo [=T o o =T oSSR 3
Anvandning av forlagsutgivna laromedel i sprakundervisningen..........ccveecveeecieicciee i, 4
Vad tycker lararna ar viktigast i SprakunderviSniNgEN? ........cccvveecieeeiiiee ettt et 5
Hur ser lararnas sprakUndervisSning UL?........cviocieiicieeiciee e eee ettt e e stee e sete e srae e sate e eteeesnteesnreeennns 7
Hur jobbar man inom kommunerna for att skapa progression éver stadiegranserna........ccccceeevcvveeene 9
Hur och i vilken man inkluderas andra sprak utéver malspraket i sprakundervisningen..........c........... 10

Hur och i vilken man inkluderas sprak eller sprakliga aspekter i undervisningen inom andra @mnen. 12
Har du deltagit i amnesdvergripande samarbete med larare i andra dmnen? .......ccccceeevvveeeccivee e, 14

Utveckling av sprakundervisningen — utmaningar och forbattringsforslag........ccccecvvevceeiciiccieesceenns 16



Introduktion

KalejdoSPRAK 2022-2025 &r ett forsknings- och utvecklingsprojekt vid Abo Akademi under ledning av
FD Marina Bendtsen, lararutbildare och forskare vid Abo Akademi i Vasa. Med i projektet ar dven
docent Liselott Forsman, forskare och lararutbildare vid AA i Vasa, samt FM Sandra Bick som fungerar
som projektets forskningsassistent.

| ett globalt samhalle med vaxande spraklig mangfald utgér mangsidiga sprakkunskaper en viktig
forutsattning for larande, delaktighet och tillvaxt, bade for den enskilda individen och samhallet i stort.
Ett flertal nationella rapporter lyfter fram att finlandarnas sprakkunskaper under de senaste artiondena
blivit alltmer begransade och man noterar en orovackande trend dar andelen elever som studerar
valbara frammande sprak i skolor i Finland stadigt minskat under de senaste tjugo aren. For att vdnda
den nedatgaende trenden behoéver sprakundervisningen och dess didaktik som helhet starkas, speciellt
i arskurserna 1-6, eftersom det ar dar grunden for fortsatta sprakstudier laggs. Klasslararnas behov av
sprakdidaktisk utveckling och syn pa utvecklingsmojligheter ar darfor viktiga utgangspunkter for
projektet.

Projektets malsattning &r att vidareutveckla sprakundervisningen for att bidra till 6kat intresse och
starkt kunskap sa att elever, oberoende av hemort och socioekonomisk bakgrund, ska ha mer jamlika
mojligheter att studera sprak och uppna undervisningsmalen. Rent konkret handlar det om att
tillsammans med larare utveckla sprakdidaktiska modeller som i linje med laroplanens vardegrund och
malsattningar forankrar en holistisk, amnesovergripande och sprakmedveten sprakstig fran arskurs 1
till gymnasiet.

Som grund for utvecklingsarbetet genomférdes hosten 2022 en enkatundersdkning som skickades ut
till alla finlandssvenska skolor som erbjuder grundldggande utbildning (ak 1-9). Enké&ten riktades till
larare som undervisar sprak och besvarades av 93 klasslarare och 37 amneslarare. Enkaten bestod av 8
fragor, bade 6ppna fragor och slutna flervalsfragor, som vi baserade pa malen och pedagogiken i
Grunderna for laroplanen i den grundldggande utbildningen 2014. | rapporten ges en 6verskadlig bild
av enkdten och de behov och utvecklingsforslag lararna uttryckt med utgangspunkt i projektets syften
och med hopp om att inspirera och uppmuntra till dialog i andra kontexter.

Vi tackar alla larare som svarat pa enkaten samt Aktiastiftelsen som stott projektet med bidrag under
den inledande fasen!

Vasa, 30.9.2023

Marina Bendtsen, Sandra Back, Liselott Forsman
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Respondenter

Enkaten besvarades av 93 klasslarare i ak 1-6, och 37 amneslarare i ak 7-9. Lérarna som besvarade
enkéten finns i Sodra Finland, Sydvastra Finland, Vastra och Inre Finland samt Norra Finland (se Figur 1
och 2). | pajdiagrammet nedan (Figur 3) ser man fordelningen av klasslarare som har besvarat enkaten

per arskurs.

Storsta delen av klassldrarna som besvarade enkdten undervisar finska och/eller engelska, nagra
namnde dven svenska (formodligen som modersmal), ryska, spanska och franska (som valbart &mne).
Amneslirarna som besvarade enkiten undervisar ett eller flera av spraken engelska, finska, tyska,

franska, spanska och svenska (som modersmal).
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Figur 3. Fordelning av klasslarare som har besvarat enkaten per arskurs.

Figur 2. Geografisk fordelning av larare som



Anvandning av forlagsutgivna laromedel i sprakundervisningen

Sprakundervisningen i Finland har traditionellt varit starkt laromedelsbaserad (Luukka et al., 2008;
Tergujeff, 2013) och laromedlen har pa sa satt ett stort inflytande pa undervisningen innehall och
utformande. | var undersokning visade det sig ocksa att majoriteten av lararna anvander enbart eller i
huvudsak forlagsutgivna laromedel (se Figur 4). Samtidigt uttrycker ldrarna, i samband med en annan
enkatfraga, att de upplever att kvaliteten pa textbockerna inte ar tillrackligt bra. De dnskar fler alternativ
att vélja fran och att ldromedlen skulle vara mer diversifierade, intressevackande och uppdaterade.
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Figur 4. Anvandning av forlagsutgivna bocker i ak 1-6 (gra) och ak 7-9 (rod).

Eftersom textbdckerna till stor del anvands som grund och bockerna inte tillgodoser lararnas och
elevernas behov anser vi att vi behéver undersoka hur vi kan hjalpa lararna att utnyttja tillgdngliga
material battre och uttka deras kunskaper i hur man kan anpassa resurserna for olika andamal.



Vad tycker lararna ar viktigast i sprakundervisningen?

Vi ville ta reda pa hur lararna ser pa de centrala fragorna som ar kopplade ftill sprakundervisning i
laroplansgrunderna. Vi plockade ut tolv centrala principer fran laroplanen och bad ldrarna att valja de
fem principer som de tycker &r viktigast. Nar man ser pa resultatet behéver man komma ihag att lararna
kan anse att fler an fem alternativ ar viktiga. Sa det vi ser har ar de principer som ldrarna anser vara
speciellt viktiga.

Valj fem av alternativen nedan som du tycker
ar viktigast i sprékundervisningen.

Mest populdra alternativen, i %

1. att eleverna vagar anvanda e 5 4.6%
malspraket I 467

2. att alla elevers sprékkunskaper I 85.0%
utvecklas, oberoende av utgdngsnivé I C1.17

3. aft eleverna f&r vara aktiva och m s 42 4% .
kreativa I 59 57 mak 1-6

m &k 7-9
4. att eleverna utvecklar ett ———————— 57 0%
mdangsidigt ordforrdd I 5417

5. &k 1-6: att eleverna utvecklor m——— 40 9%
respekt for kulturell diversitet I 09.7%

5. &k 7-9: att eleverna uppmuniras s 37.6%
l&ra sig manga olika sprdk I 43.7%

Figur 5. Principer som enligt lararna ar viktigast i sprakundervisningen.

Bada larargrupperna valde samma fyra alternativ som mest viktiga. Lararna tyckte att det viktigaste var
1) att eleverna vagar anvianda malspraket, 2) att varje elevs kunskaper utvecklas, oberoende av
utgangsniva, 3) att eleverna far vara aktiva och kreativa och 4) att eleverna utvecklar ett mangsidigt
ordforrad. For lararna i ak 1-6 var den femte viktigaste principen att eleverna utvecklar respekt for
kulturell diversitet, medan lararna i ak 7-9 tyckte att den femte viktigaste principen ar att eleverna
uppmuntras lara sig flera olika sprak.

Valet av dessa principer visar att lararna anser det viktigt att kunna tillgodose alla elevers behov och
deras syn pa spraklarande ar i linje det kommunikativa och handlingsorienterade forhallningssatt som
ligger som grund for projektet Kalejdosprak. Enligt detta synsatt ar aktiv, meningsfull sprakanvdandning
med utgangspunkt i elevernas (varierande) behov en forutsattning for spraklarande och —utveckling.



Valj fem av alternativen nedan som du tycker ar
viktigast i sprékundervisningen.

Minst populdra alternativen, i %

8. &k 1-6: att utveckla eleverncs I 25 0%

sprékliga medvetenhet I 37.8%
8. Ak 7-9: att eleverna utvecklar respekt G 40.9%
fér kulturell diversitet I 09.7%
9. att eleverna erbjuds maojligheter att 25 8%
qnvopdo mdlspréket i verkliga __ 27"0%) mak 1-6
situationer B Ak 7-9

10. att eleverna utvecklar en flersprékig mmmmm 14.0%
identitet . 18.9%

11. att eleverna far mojlighet att
paverka sprékundervisningen (t.ex.
akfiviteter, innehall)

||
12. att eleverna utvecklar eft korrekt mmm 7.5%
sprak B27%

Figur 6. Principerna som fick minst antal roster av lararna.

Figur 6 visar de alternativ som fick minst understéd nar lararna uppmanades prioritera bland tolv
centrala principer. Aven har dr de fyra alternativ som fick minst antal réster samma for bada
larargrupperna. Fran alternativet med minst antal roster: 12) att eleverna utvecklar ett korrekt sprak,
11) att eleverna far mojlighet att paverka sprakundervisningen (t.ex. aktiviteter, innehall), 10) att
eleverna utvecklar en flersprakig identitet, 9) att eleverna far méjlighet att anvanda malspraket i riktiga
situationer. For lararna i 8k 1-6 var den femte minst viktiga principen att utveckla elevernas sprakliga
medvetenhet medan ldrarna i ak 7-9 tyckte att den femte minst viktiga principen var att eleverna
utvecklar respekt for kulturell diversitet.

Det faktum att valdigt fa larare valde alternativet ‘att eleverna utvecklar ett korrekt sprak’ visar att
lararna i linje med den aktuella ldroplanen omfattar en funktionell spraksyn dar det viktigaste ar att
kunna anvidnda spraket i kommunikativt syfte framom att fokusera pa strukturella aspekter och att
eleverna ska kommunicera felfritt.

Aven om vi behéver vara forsiktiga med att dra alltfér langtgdende slutsatser utgdende fran de
alternativ som fick minst understéd kunde det vara av intresse att inom projektet utforska aspekter
som inom forskningen och i ldroplansgrunderna lyfts fram som centrala, men som inte prioriterats
bland lararna. Bland dessa aspekter finns exempelvis vilka férdelarna skulle vara med att erbjuda fler
mojligheter for autentisk anvandning av malspraket inom ramen for undervisningen eller hur man
kunde Oka elevernas delaktighet genom att erbjuda eleverna fler mdjligheter att paverka
sprakundervisningen.



Hur ser lararnas sprakundervisning ut?

Medan féregaende fraga fokuserade pa vad lararna vardesatter nar det géaller sprakundervisning ser vi
héar hur varderingarna tar sig uttryck i sprakklassrummet — vilka aktiviteter och sprakinlarningsverktyg
anvands ofta? Vi plockade ut 14 exempel pa aktiviteter och verktyg fran laroplanen och bad lararna
svara i vilken utstrackning de anvander dessa i sprakundervisningen.

| vilken man brukar du under spréklektioner
anvdnda foljande:

Ak 1-6, i %

Muntliga Ovningar I 94 .8 I 3.2 0

Digitala verktyg s 55 9 D 43 11.1
Spel och lekar m————— 50.5 EE—— 49.5 0
Handledning i sprakinl@rningsstrategier ——— 4% 5 H—— 45.2 154
Film- eller videoinslag s 37 ¢4 I 61.3 11.1
SAng- och musikinslag 34,4 m— 58.1 154
Rorelsebaserade moment s 3].2 mmm 65.6 132
Grupparbeten eller projekt s 29 m— 66.7 143
Autentiska texter p& malspréket m 15,1 | 74.2 110.8
Drama 19.71 78.5 11181
Kommunikation med malsprdkstalare m 14 mm 46.2 1 39.8 I
Analys av olika texttyper infor skrivarbete 6.5 58.1 1 35.5 I

Eleverna producerar eget innehdll 1.1 1 18.3 Fl 8.7 |
Europeiska sprékportfolion 0 12.9 1H 87,1
0 20 40 60 80 100
m Varje lektion/Ofta Ibland m Aldrig

Figur 7. Oversikt 6ver i vilken utstrackning larare i 4k 1-6 anvander olika aktiviteter och verktyg i
sprakundervisningen.



| vilken mén brukar du under sprdklektioner anvénda
féljande:

Ak 7-9,1%

Muntliga évningor N 0| 9 e 3.1 [0

Digitala verktyg s 4.5 I 135 |0

Handledning i sprdkinlé@rningsstrategier nmm— 55 5 I 35.1 154
Film- eller videoinslag s 432 mmm— 56.8 0
Spel och lekar e 40.5 H—— 59.5 0
Grupparbeten eller projekt i 40.5 H—— 56.8 12.7
Autentiska texter p& mdalspraket  m——— 40.5 E—— 51.4 18.1
S&Ang- och musikinslag . 27 62.2 110.8
Rérelsebaserade moment 1l 18.9 Wl 64.9 116200
Analys av olika texttyper infor skrivarbete 1 21 .4 54.1 1243 I
Kommunikation med mdlsprékstalare mm 21 .6 mm 45.6 1 32.4 I—
Drama 0 62.2 1 37.8 I
Eleverna producerar eget innehdll 8.1 | 29.7 1 42.2 I
Europeiska sprékportfolion 0 32.4 1 67 .6 I—
0 20 40 60 80 100

m Varje lektion/Ofta loland m Aldrig

Figur 8. Oversikt 6ver i vilken utstrackning larare i 4k 7-9 anvander olika aktiviteter och verktyg i
sprakundervisningen.

Baserat pa lararnas egen beddmning dr muntliga 6vningar den i sarklass mest forekommande
aktiviteten i sprakklassrummet. Overlag verkar ldrarna anvinda varierande aktiviteter och satt for
eleverna att lara sig. De relativt ldga poadngen for aktiviteter som drama och kommunikation med
malsprakstalare utgér dock mojliga alternativ att utforska vidare i projektet. Den Europeiska
sprakportfolion verkar inte vara ett verktyg som anvands speciellt flitigt bland ldrarna dven om den
omnamns i laroplanen. Anmarkningsvart ar ocksa sa pass manga larare uppger att eleverna aldrig
producerar eget innehall (80,7 % av lararna i 1-6 och 62,2 % av lararna i 7-9). Det forblir oklart ifall
detta innebar att eleverna ges lite utrymme att sjalva producera muntliga och skriftliga texter, om det
handlar om att eleverna har litet inflytande pa undervisningens innehall och de texter de férvantas
producera eller om alternativet var otydligt uttryckt sa att lararna tolkat det pa nagot annat satt.



Hur jobbar man inom kommunerna for att skapa progression éver
stadiegranserna

Ak 1-6

Av lararna i ak 1-6 svarar 29 av de 93 respondenterna explicit att de jobbar over stadiegranserna. 19
samarbetar med andra larare genom diskussioner, moten, traffar eller arbetsgrupper. Dessa tangerar
forutsattningar for att ge alla elever i olika skolor samma grund innan de gar till ndsta stadie; vad
eleverna i ak 6 behover kunna; vilka laromedel som anvands; mal samt innehall. Laroplanen namns av
12 av de 93 respondenterna, men det ar endast fem respondenter som namner att de har samarbete i
samband med omarbetning av ldroplanen. Resterande svar om laroplanen gar inte att tolka om de
faktiskt har samarbete kring laroplanen eller om de bara foljer den gemensamma laroplanen. Tva av
respondenterna som namner samarbete 6ver stadiedvergangarna i ak 6—7 preciserar inte hur de
samarbetar, och tre respondenter svarar att de jobbar 6ver stadiegranserna mellan férskola och de
forsta arskurserna i skolan.

16 respondenter anger att de har inget eller knappt nagot samarbete. 23 av respondenterna svarar ’vet
inte’ eller svarar inte pa fragan. Fem respondenter anger att de inte har erfarenheter av samarbete 6ver
stadierna bland annat eftersom de ar antingen nya larare, inte jobbar med sprak dver stadiegréanserna
eller inte undervisar ak 5-6.

Ak 7-9

| 4k 7-9 svarar 16 av 37 respondenter att de har samarbete 6ver stadiegranserna. Atta respondenter
samarbetar genom diskussioner, moten, traffar eller arbetsgrupper i varierande utstrackning medan de
Ovriga jobbar med projekt, jobbar i enhetsskolor, marknadsfor spraken for de yngre eleverna ibland
tillsammans med de dldre eleverna eller specificerar inte hur samarbetet ser ut.

Fem respondenter undervisar i tva stadier och vet darfér vad eleverna kan vid stadiedvergangen, en av
dessa respondenter (som undervisar i hogstadiet och gymnasiet) tycker dock att de inte har tillrackligt
samarbete med lagstadiet. Sju respondenter svarar att de har inget eller knappt nagot samarbete
medan en respondent svarar att de har en specialklass. Atta respondenter svarar “vet inte” eller svarar
inte pa fragan.

Diskussion

Utifran svaren kan man konstatera det finns utrymme och behov av forbattring av samarbetet 6ver
stadiegranserna da det pa manga stallen ar outvecklat. Det kan vara sa att skolorna pa de olika stadierna
inom kommunen inte har resurser eller en etablerad struktur for samarbete 6ver stadiegrdanserna. Ett
fatal larare verkar ha ett mer etablerat samarbete 6ver stadiegranserna och en del har lite samarbete,
men manga larare kdnner inte ens till om det finns nagot samarbete i deras kommun. Det att ldrarna
svarar “vet inte” eller inte svarar pa fragan har inte endast att géra med att ldrarna undervisar sadana
arskurser som inte har elever som ska ga over till ett annat stadium eftersom de respondenter som
angett nagot av dessa svar representeras av larare i alla arskurser. Har verkar det finnas utrymme for
skolorna och kommunerna att fundera pa hur deras samarbete ser ut Over stadiegranserna, bade
mellan F—1 och 6-7 och hogre stadier, och vilken information som lararna far i och med att det ar sa
manga som inte vet hur samarbetet 6ver stadiegranserna ser ut inom kommunen.
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Hur och i vilken man inkluderas andra sprak utéver malspraket i
sprakundervisningen

Pa fragan om, varfor och hur lararna inkluderar andra sprak utover sjalva undervisningsspraket nar de
undervisar sprak svarar 84 % av lararna i ak 1-6 att de gor det. Oftast handlar det om att inkludera
elevernas modersmal som stodsprak for att sdkerstélla att eleverna forstatt. Hur mycket lararna
anvander stodsprak beror till stor del pa elevernas kunskapsniva.

Svenska finns med i bérjan av dk 4 mer och minskar efter hand att eleverna blir sékrare inom engelskan. | Gk
6 anvdnds ndstan helt o hdllet engelska under lektionerna. (K5)

Liksom exemplet ovan illustrerar ses anvandningen av andra sprak till viss del som nagot tillfalligt och
inte som nagot efterstravansvart. Lararna namner t.ex. att de tar till férklaringar eller 6versattningar till
elevernas modersmal t.ex. vid behov, nér de ger instruktioner eller som sista utvag nar eleverna, trots
anvandning av kroppssprak och miner, 4nda inte forstatt.

En del av lararna (30 %) lyfter ocksa fram fordelar med att anvédnda sig av flera sprak som kan kopplas
till utveckling och stédjande av elevernas sprakliga medvetenhet, vilket ar ett centralt mal enligt den
aktuella laroplanen. Har namns t.ex. att jamféra undervisningsspraket med elevernas modersmal
och/eller andra sprak de kan, att jamféra skillnader och likheter mellan olika sprak. Har nagra konkreta
exempel:

Vi jdmfor finskan med andra sprdk bl.a. for att vissa ord later lika, for att forsta olika former, Idnga ord och att
det inte finns prepositioner pd samma séitt som i mdanga andra sprdk. (K25)

Jag gér paralleller till likheter géllande ord och grammatik i engelska-svenska-tyska-latin-spanska finska-
ryska-estniska-svenska-raumodialekt. [Detta ger] En vidare forstdelse av orden och deras uppbyggnad samt
att det dr roligt att leka med sprak. (K84)

Lararna upplever bl.a. att detta satt att jobba kan paverka elevernas motivation da de marker att de
redan kan en hel del. Sprakliga jamforelser mellan olika sprak ses ocksa bidra till att eleverna far upp
o6gonen for hur sprak dr uppbyggda samt starka deras kunskaper i andra sprak parallelit.

3% av lararna i ak 1-6 svarar inte pa fragan om de anvdnder andra sprak och ytterligare uttrycker 13 %
av lararna att de inte eller knappt alls anvander andra sprak an malspraket i sprakundervisningen.

Som orsaker till att man inte inkluderar andra sprak ndmns t.ex. att man vill fokusera pa malspraket, att
man inte vill blanda ihop sprak, att det inte finns tid eller att man inte ser det som efterstravansvart
eller behovligt.

Samtidigt som lararna i viss man lyfter fram fordelar med att inkludera olika sprak i sprakundervisningen
kan en viss osakerhet skonjas kring varfor andra sprak ska inkluderas nar man ser det som centralt att
malspraket ska anvdndas sa mycket som mdjligt. Anvdandningen av malspraket dr ocksa nagot som
laroplanen betonar och formuleringen kan latt tolkas som att anvandningen av andra sprak bor
minimeras och t.o.m. undvikas. Det finns alltsa ett behov att tydliggora fordelar med att inkludera flera
sprak samt modeller for hur man kan omsatta detta i praktiken.

Nar det géaller spraklararna i ak 7-9 uttrycker majoriteten att de anvander andra sprak an sjilva
undervisningsspraket; bara 3 larare (8 %) svarar antingen nej eller besvarar inte fragan.

Lararna uttrycker ocksa att de anvander skolspraket och/eller elevernas modersmal for att eleverna ska
forsta. Hur mycket skolspraket anvands verkar vara kopplat till elevernas kunskaper i malspraket.
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| Mofi—undervisningen kan jag prata endast finska och bara fylla i med enstaka svenska ord da eleverna inte
vet vad det dr fréga om, men i Afi-undervisningen skulle jag sdga att jag pratar malspraket ca 50 % av tiden.
I var kommun kan A-fi elever vara vdldigt svensksprdkiga, och i vérsta fall forstar de inte finska ndstan alls nédr
de kommer till hégstadiet. (A31 finska)

En del uttrycker att de anvander skolspraket for att forklara grammatik, betydelsen av ord eller for att
sakerstélla att eleverna forstatt uppgifter eller instruktioner.

Svenska for att férklara grammatiken, kolla upp att eleverna férstdtt (nya texter, instruktioner). (A11 finska)

Lararna beskriver ocksa att de jamfor sprak med varandra for att visa pa likheter och skillnader mellan
olika sprak gallande bl.a. ord, grammatik och uppbyggnad. Ungefar hélften av lararna (17) uttrycker
specifikt att de tar in flera sprak i jamforelserna. En del uttrycker ocksa att de uppmuntrar eleverna att
dra nytta av alla sprak de kan i spraklarandet.

Jag brukar ofta jimféra sprék med varandra, t.ex. grammatik, ord som pdminner om varandra etc. (A4
tyska/engelska)

Jag inkluderar andra sprdk fér det hjdlper eleverna att ldra sig ndr man jimfér sprék. Dessutom har mina
elever olika sprék som modersmdl. (A28 engelska och svenska)

Jag ber studeranden ta hjdlp av andra sprdk de kan, t.ex. ta hjdlp av engelskan ndr det kommer till att 6versdtta
svenska-franska. (A7 engelska och franska)

Nagra larare tar ocksa fram fordelar med att ta in andra sprak och nédmner da att det kan 6ka intresset
for fraimmande sprak, bidra till (strategier for) sprakinlarning och spraklig medvetenhet.

Jag talar svenska fér att forklara grammatikregler. Ibland blir det jimférelser med andra latinska sprék och
vad gdller engelskan kan jag berdtta varifrdn ett ord hdrstammar, t.ex. for att forklara ett komplicerat ord som
kommer direkt fran franskan. Samtidigt hoppas jag att det skall vicka intresse hos eleverna fér andra
frdmmande sprék och 6ka deras sprékliga medvetenhet. (A10 engelska, franska och spanska)

Jo, lite i alla fall. Jag férséker p@minna elever om att samma begrepp som vi ldr oss i t.ex mofi har de kanske
hért pd modda och engelskalektioner, ex. konditionalis, imperativ [...] Ddrfér att eleverna ska férsta att mdanga
begrepp dr universella och finns i flera sprdk Det dr ocksd intressant att jimféra hur olika sprak skiljer sig (ex.
olika uttryck). (A15 engelska, finska och modersmal)

Sammanfattningsvis kan konstateras att spraklararna i ak 7-9 medvetet inkluderar andra sprak i
undervisningen i olika grad och for olika syften. Spraklararna verkar utnyttja att de behéarskar flera sprak
och anvander dessa kunskaper for att stoda eleverna. | och med att fokus ratt langt ser ut att vara pa
lararens sprakanvandning och undervisning kunde en mojlig breddning handla om att mera inkludera
eleverna och deras sprakkunskaper som resurser, t.ex. i form uppgifter som inkluderar mediering i olika
former.
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Hur och i vilken man inkluderas sprak eller sprakliga aspekter i
undervisningen inom andra dmnen.

| enkaten riktad till klasslarare i ak 1-6 ville vi fa reda pa ifall lararna nar de undervisar andra &mnen an
sprakdmnen fokuserar pa sprak eller sprakliga aspekter och i sadana fall varfor de gor det och pa vilket
satt.

Har fick vi 87 svar eftersom 6 respondenter uppger att de inte undervisar andra amnen utéver sprak.
9 av 87 larare uppger att de inte inkluderar sprak. Nagon uttrycker att de inte vill férvirra eleverna med
fler sprak, en annan tycker att skolspraket behover prioriteras da finskan kommer in sa starkt dnda, en
tredje gor det inte da hen upplever att eleverna har en sa negativ instéllning till finska och engelskan
dnnu ar pa nyborjarniva. Ett par larare anger tidsbrist som orsak.

78 klasslarare (89 % av de som besvarat fragan) uppger att de inkluderar sprak eller sprakliga aspekter
i undervisningen av andra dmnen. En del uppger att det gor det sallan eller ibland medan andra ar av
den asikten att sprak ar ett mne som ingar helt naturligt i alla sammanhang.

Vi bér minnas att varje ldrare dr en sprakldrare oberoende av dmne. Detta dr mitt motto. Jag tycker att det dGr
synd dad jag hér t.ex. gymnastikldrare anvidnda ord som ring och fyrkant istdllet for att befdsta de matematiska
begreppen cirkel och kvadrat/rektangel. Eleverna behéver mdnga upprepningar fér att befdsta ord och
uttryck. Det bdsta dr att dessa anvénds i flera dmnen. (K77)

Manga larare lyfter fram att jobbar med att introducera, forklara befdsta och/eller repetera begrepp
och terminologi som anvands inom olika @mnen. Ibland handlar det uttryckligen om att stoda elever
med annat hemsprak men som nagra larare specifikt sdger sa har alla elever nytta av sprakstod. | det
sista exemplet anger en larare (K61) att ndr man tar upp betydelsen av ord pa olika sprak utvecklar
eleverna ett flersprakigt ordférrad.

Alla Gmnesomrdden har sin egen vokabuldr och det dr viktigt att ta upp den och ga igenom begrepp just i det
dmnet. (K64)

Jag brukar férklara svara begrepp pd minst tre sprak: finska, engelska och svenska. | mina grupper finns flera
flersprédkiga elever (K2)

Pa t.ex. omgivningsldra, religion och historia kan det mdanga gdnger komma upp engelska ord och begrepp
t.ex. i filmklipp eller ndr elever tar reda pd fakta sG ddr kommer engelskan in ganska naturligt. (K29)

Jag anvinder bara om elever inte vet vad ordet dr pa svenska men kan pad ett annat sprék t.ex. finska - pa sa
sdtt utvecklas ordférradet fér alla elever pa flera sprdk. (K61)

Andra satt att inkludera sprak handlar om att ta in sprak i samband med olika aktiviteter. Det kan handla
om dagliga eller aterkommande aktiviteter under en skoldag eller aktiviteter i samband med
undervisning i praktiska &mnen som gymnastik, slojd eller musik. Ord, fraser eller sprakligt innehall kan
ocksa naturligt inkluderas inom ramen for ett visst tema eller &mne.

Jag pratar finska édven under andra lektioner. Vi funderar dagligen vilken dag det dr, hur vddret dr osv. Vid
maten kan jag prata finska ndr jag hjélper till och delar ut sallad, bréd etc. (K52)

Ibland. Fér att fors6ka skapa en positiv attityd till sprdkinldrning kan t.ex. ndgon lektion [inom]
gymnastikundervisningen bedrivas pd finska. (K20)

Jag har detta ldsdr mestadels engelska men da jag hade egen klass och dven hade temahelheter sa
inkluderade jag sprék och dven sprékhistoria inom de andra émnena. (K5)



13

Det &r positivt att sa pass manga klasslarare lyfter fram att de jobbar sprakstédjande inom ramen for
olika @mnen dven om detta séatt att jobba inte ar sjalvklart for alla. Spraklarande kan ske bade formellt
och informellt och sprakkunskaper behover befastas genom repetition i olika sammanhang och pa olika
satt. Darfor behover sprak och sprakliga aspekter inkluderas ocksa i 6vrig undervisning. Det dr ocksa
viktigt att eleverna uppmuntras och ges mojligheter att fa anvanda olika sprak. Spraklarande far garna
ocksa vara roligt och kravlost som i exemplet nedan.

Ibland i praktiska dmnen, mera "pad skoj". Eleverna gillar ofta att prata engelska t ex ndr vi handarbetar. (K80)
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Har du deltagit i amnesovergripande samarbete med larare i andra amnen?

Denna fraga var endast riktad till larare i 3k 7-9. De 37 svaren varierar stort vad galler den information
som getts och dr darmed svara att dra alltfor stora slutsatser fran. En tydlig tendens &r dock att ldrarna
som undervisar engelska ar de som hade mest erfarenhet av damnesévergripande undervisning.
Engelskans fordelar som ett sprak som manga kan pa relativt hog niva och tillgang till material, speciellt
natkallor, blir tydlig. Pa motsvarande sétt tycks amnesovergripande samarbete vara mer omfattande
inom mofi dn finska, dvs. satsningarna framstar som beroende pa elevers sprakliga niva. Av 37 svar var
det 16 som antingen svarade nej eller lamnade tomt pa fragan om erfarenheter av @mnesdvergripande
undervisning. Av dessa 16 undervisar de flesta (11) finska.

En annan slutsats ar att &mnesdvergripande samarbeten oftast tycks gélla mer begransade satsningar
som specifika projekt eller temaveckor, medan inga langre samarbeten sasom lasarsteman eller
flerariga satsningar kunde utldsas i svaren.

Sprakens roll i amnesovergripande samarbeten verkar ocksa mestadels vara av begransad karaktér och
kopplat till kulturella aspekter, exempelvis musikinslag, 6éversattning av namn pa djur och vaxter eller
matrecept som anvands i huslig ekonomi. Andra exempel &r anvandning av instruktioner pa finska i
bildkonst och gymnastik.

Om sprakdmnet har en storre roll ar spraket saledes oftast engelska:

Senaste Idsdr hade vi ett projekt i engelska och matematik. Vi fokuserade pad olika sdtt att mdta (avstdnd,
ldngd, vikt etc.). PG lektionerna i engelska tittade vi pG video, jimférde, gjorde planscher och presenterade
muntligt. Under mattelektionerna fick de rdkna ut t.ex. sin egen ldngd och vikt, avstdnd enligt det engelska
séittet. (A24 tyska)

Eller mofi:

Vi har i mofin tagit upp kommunalvalet och riksdagen samtidigt som de pratat om det i samhdillsidran. | mofin
har vi da gjort projekt som forskat mera pa hurdana partierna dr och hurdana agendor olika partigrupper har.
Det dr ocksa ldtt att géra finska arbetsansékan efter att det 6vat pa det forst pa svenska i elevhandledningen.
(A31 mofi)

I nagra fall verkar det amnesévergripande samarbetet ha utgatt fran eller genomforts pa engelska utan
att ha direkt eller indirekt kulturfokus (t.ex. genom att anvdanda material pa engelska):

Unga féretagare. Man samarbetade med elever fran andra ldnder och anvdnde. delvis engelskan som
arbetssprdk. Man jobbade pé en afférsidé och pitchen skulle vara pd engelska infér en jury. (A21 engelska)

Samarbetat med bildkonst, kemi, geografi. Slutprodukten gjordes pG engelska och utgdngsmaterialet var
engelska. (A13 engelska)

Jag representerade ett realdmne, engelska sprdkets representant héll program pd engelska, eleverna arbetade
med en engelsksprdkig film och gjorde posters pd engelska om hallbarhet som var vdrt tema i temaveckan.
(A1 engelska)

Slutligen nagra exempel pa @mnesovergripande samarbeten andra sprak dn engelska:

I hégstadiet kunde en grupp vdlja att ordna en musikal. DG var franskans del att eleverna sa vissa fraser pG
franska under upptridandet. (A7 franska)

Vi har en kurs ddr eleverna far bekanta sig med fyra olika sprdk och sprékomrdden under dret och i sista
perioden lagar de mat ur dessa fyra omrdaden. Eleverna har sjdlva valt ut matrdtterna (efter att man gatt
igenom typiska matridtter fér de olika omrddena). Detta i Grskurs Gtta. (A17 spanska)
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Att forlora undervisningstid/-innehall pa grund av att innehallet behéver anpassas da
sprakkunskaperna inte racker till framholls som ett hinder av en larare.

Tyvdrr inte - blir svdrt i praktiken dd enbart "min" grupp kan anvénda tyska medan den andra gruppen borde
delta pa svenska eller engelska. Da ligger sedan tyngdpunkten pd innehdllet (t.ex. om man skulle ha ett
historiskt eller kulturellt tema ss. konst eller musik) anser jag vi gér miste om vérdefull undervisningstid. (A5
tyska)
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Utveckling av sprakundervisningen - utmaningar och forbattringsforslag

Vi bad lararna beskriva hur de tycker att sprakundervisningen borde utvecklas samt vilka specifika
utmaningar de ser i undervisningen. En del ldrare gav enbart utvecklingsférslag, andra beskrev
utmaningar och en del gjorde bade och. Sju av lararna i ak 1-6 svarade "vet inte” eller svarade inte pa
fragan, medan tva av lararna i ak 7-9 inte besvarade fragan.

Resultaten kan delas in i tre huvudsakliga problemomraden: 1) 6kande heterogenitet bland eleverna,
2) elevernas brist pa motivation och negativa attityder, samt 3) strukturella problem som otillrdckliga
resurser och undervisningsmetoder och tidsbrist.

1. Okande heterogenitet bland eleverna

Den 6kande heterogeniteten nar det galler nivaskillnader i elevernas sprakkunskaper upplever lararna
som utmanande. Det &r svart att undervisa da grupperna ar stora och eleverna ar pa sa olika nivaer,
och att da hitta en lamplig niva pa undervisningen for alla. Det att eleverna ar pa sa olika niva kraver
ocksa mer av laromedlen t.ex. i form av extra uppgifter for de som blir klara med 'basuppgifterna’ da
lararna upplever det svart att hinna hjalpa alla. For att underlatta bade for lararen och eleverna tycker
respondenterna att man borde dela in grupperna mer enligt niva, och ha flera nivaer ocksa i engelska.

Ibland kan det vara svdrt att fa eleverna att prata och diskutera, t.ex. i det finska sprdket finns det flera olika
nivder och da kan det kidnnas jobbigt att prata knagglig finska dd ndgon annan i gruppen pratar ndstintill
flytande. (K18)

Vi borde ha minst tre olika grupper i finska, inte bara MoFi och FiFi (nyfi, Afi). En del skolor i vissa kommuner
har det redan. Det dr svart att undervisa da eleverna dr pa sa olika nivder och dessutom sG manga utagerande
elever. Man inte hinner hjédlpa alla. (K25)

Eleverna pa vdldigt olika nivd. Det dr svdrt att i en stor klass anpassa undervisningen sd@ att den dr pd varje
elevs nivd. Det borde vara mindre grupper. (K36)

Utmaningen dr differentiering och att skapa en trygg och inspirerande inlérningsmiljé nér elevernas
utgdngsniva dr sa olika. (K80)

Gdrna tillbaka till nivdgruppering. | en klass med ndgra som pratar flytande engelska och ngn som inte hdnger
med alls blir alla lidande. Gruppen som inte ér intresserad eller vill géra ngt fér att Idra sig blir hela tiden
stérre. (A19 engelska och tyska)

2. Elevernas brist pa motivation och negativa attityder

Lararna upplever det utmanande med elevernas bristande motivation, attityd, ork och aktivering.
Lararna i ak 7-9 beréttar att eleverna inte orkar med/inte klarar av sprakstudier pga. den hoéga
belastningen.

Men skolan har ocksa blivit tyngre, eleverna mdr simre och det hdr gor att elever inte orkar vdlja ett
frammande sprak som inte dr obligatoriskt eftersom det innebdr mera skolarbete. De vdljer hellre imnen som
sléjd, gymnastik eller huslig ekonomi fér att de inte fdr lixor i de Gmnena. (A10 engelska, spanska och franska)
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Bade i ak 1-6 och ak 7-9 upplever lararna att elevernas uthallighet nar det géller att lara sig sprak har
forsamrats:

Problemet éverlag i skolan dr anstrdngning. Oberoende hur varierande undervisning du erbjuder sG ger manga
elever upp dé vissa saker mdste nétas in. (A13 engelska och tyska)

Orken att ta till sig ett kort sprék tryter ibland rétt snabbt. (A14 engelska och franska)

Eleverna har blivit latare att ldra sig och plugga t.ex. ordlistor utantill, de ér vana vid att det mesta kommer
“enkelt” och att det borde vara roligt. Det dr ju trots allt ganska enformigt och trdkigt ocksd ibland att ldra sig
ett nytt sprék, dven om man som lérare ofta férséker ha roliga inslag i undervisningen. (A33 franska)

Dagens elever orkar inte plugga ord, béjningar och regler och jobba langsiktigt. De vill helst att det réicker med
att bara delta pd lektionen och att inget eget arbete ddrutéver behévs. Men sprdkinldrning krdver 6vning,
eget arbete och uthdllighet. (A35 finska och franska)

Ofta brister det i motivationen dd det bérjar bli svdrare, eleverna saknar uthdllighet, svart da verkliga livet-
situationer dr sd fa ddr de skulle mdrka att man behéver t.ex. kunna finska. (K42)

Elevernas attityd och motivation till att ldra sig kan ocksa bero pa att de kdnner att de redan kan spraket
tillrackligt bra:

I engelskan ser vi ett bristande intresse for att verkligen ldra sig sprdket, och att férkovra sig. Mdnga har
attityden att de redan kan tillréickligt bra engelska (Iéirt sig via spel) och att det mesta vi gér i skolan ér onédigt,
och att man inte lér sig ndt utav det. (A12 engelska)

Alla sprak uppskattas inte lika mycket vilket dr synd: man borde tala mera om det hur viktigt det dr att satsa
pa olika sprdk och inte bara pd engelskan och att sprékstudier krdver sitt: man klarar sig inte heller med enbart
“tv-engelskan” eller "spelsprdket”. De som verkligen behdrskar spréket dr kanske inte sG mdanga dé man bérjar
studera pg hégre nivd. (A26 finska, didinkieli, finska som andrasprak, svenska)

Det borde finnas mdéjligheter i andra sprék dn finska att ha “férdjupade” kurser. Mdnga av vdra elever talar
engelska fullstdndigt flytande och det krdvs en hel del att hdlla dem motiverade samtidigt som spréket dr helt
frammande fér andra i gruppen. (K65)

Lararna i ak 1-6 tycker att man borde fa eleverna intresserade av sprak redan i ett tidigt skede for att
fostra en positiv attityd till att lara sig sprak, speciellt ndr det galler finska i véldigt svensksprakiga
miljoer.
I en svensksprakig bygd anser jag att det dr viktigt att véicka elevernas intresse for det andra inhemska sprdket
i ett tidigt skede dd eleverna dnnu inte dr "rddda" for att Idra sig. En positiv attityd till sprak dr viktig. (K47)

Finskan utmanande i svensksprdkig miljé. Enbart undervisning i skolan rdcker inte. Barnen borde fa
sprdkduschar tidigt och i hemmen borde man satsa pd att hitta sdtt att fa in finska. T.ex. titta pd finska
barnprogram frdn tidig dlder, hobbyverksamhet pad finska. (K72)

3. Strukturella problem

Med strukturella problem avser vi oftillrackliga resurser i form av ldaromedel, otillrdckliga
undervisningsmetoder och tidsbrist.

Lararna i bade ak 1-6 och 7-9 efterlyser fler, battre och uppdaterade laromedel och material. Speciellt
i finska anser lararna att det behovs fler laromedel och material, och ocksa digitala laromedel samt
licenser till dem. Lararna skulle vilja ha laromedel som kan anpassas till elevernas nivaer, med
varierande uppgifter och intressant innehall som tangerar riktiga vardagssituationer och som innehaller
rikligt med muntliga och kreativa uppgifter.
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Ldrobéckerna skulle kunna ha mer mangsidiga uppgifter och idéer for vilka slags uppgifter man kan géra online
eller med andra verktyg. (K82)

Jag har alla Gr saknat hérévningar i finska for klasserna 1-6. Roliga interaktiva hérévningar med intressanta
texter. Inldsta av mdlsprdkstalare. Flera dialoger! Fina planscher att sdtta upp i klassen, fdrdiga fradgekort som
klassuppsdttning. (Modernisera tdsséd tulemme-fragelddorna) | engelskan finns ganska bra material redan.
(K84)

Ett nytt Idromedel [i finska] vore bra som kan ldtt anpassas till eleverna i gruppen, med intressanta texter och
tiliréickligt med varierande uppagifter (niva, typ och regelbunden repetition). Det dr viktigt att tydligt visa vad
som dr grundldggande och vad dr extra material for vissa ldrare tror att man ska géra allt. Som ldrare idag dr
min planeringstid knapp, den gdr tyvdrr Gt till andra uppgifter, dérfér dr ett omfattande ldromedel viktigt. Jag
vill inte hitta pé/séka uppgifter utan satsa tiden pd hur jag nér alla elever pd bdsta sétt pd den nivé det dr.
(K48)

Det borde finnas texter och grammatik pa olika nivder. Muntliga évningar, ldsférstdelser med flervalssvar
(snabba att rdtta), hérférstdelser pa olika nivéer (ocksa ldtta). Fdrdiga skéonlitterdra snuttar med ordlista och
sma uppgifter till det. Grammatikévningarna skulle gdrna fa fokusera pG grammatiken och ha ldtta ord och
meningar sd att all energi inte gér att férklara innehdllet utan man kan koncentrera sig pd sjélva
grammatiken. Ndgra svdrare grejer till de mer avancerade eleverna skulle ocksé vara bra. (A32 finska)

Tekniken borde vara likadan i varje klassrum, det dr inte rdttvist att det finns smartboards i nédstan alla
klassrum men énda inte for alla elever, ocksa licenser till digitala Iiromedlen har inte alla skolor alls, sG vi kan
inte lyssna pd ldrobokens kapitel (?!), ldraren mdste sjdlv ldsa eller IGta eleverna Idsa utan att ha hért hur man
ska uttala orden. Licens till digitala ldrobécker behévs, speciellt i sprakdmnen ddr det dr viktigt att héra
spréket!! (A15 engelska, finska (mofi) och modersmal)

Lararna efterlyser ocksa undervisningsmetoder som ger mer praktisk anvandning av spraket i verkliga
situationer och att eleverna skulle vaga anvianda spraket.

Sprakundervisningen inom allménundervisningen upplever jag att ofta utgdr mycket fran ldromedlet. Mdnga
gdnger dr den rdtt enformig och en stor del av undervisningen satsas pd grammatik pa bekostnad av
sprakforstdelse och mangsidigt anvédndande av spraket. Inom mofi undervisningen borde mycket mera fokus
ldggas vid att ldsa litteratur, nyheter etc. och férse eleverna med vokabuldr som de stéter pd i sin vardag,
samtidigt som ocksd@ dmnet i sig pd detta sétt skulle bli mera varierande och intressant fér eleverna. (A3 finska
och engelska)

Finskan kan vara svdar for mdnga, borde vara dnnu mera kommunikationsévningar och ge eleven konkreta
tilifdllen att éva i verkliga situationer. (K85)

Ndgot dr fel ndr eleverna har sG svdart att ldra sig finska (vdldigt svensk milj6é) trots att vi bérjar med
sprakduschar redan i forskolan. Jag brinner fér att utveckla finskaundervisningen, men har inte dnnu hittat
ndgot sdrskilt bra sdtt, s@ detta projekt dr vilkommet. Undervisningen blir Idtt bokbunden och eleverna
pluggar ord och uttryck fér att sedan glémma dem lika fort. Jag har ténkt att man borde bygga upp sin
undervisning utifran reella situationer i vardagen. Dd skulle de kdnna sig sdkrare ndr de befinner sig i en sGdan
situation i verkliga livet och inte fG panik och ta till engelskan. I viss mdn har vi bérjat jobba sG, men det blir
mycket extra jobb Gt Idraren om man ska utveckla limpligt material pd egen hand. Kanske det redan finns
sddant? (K68)

Vad gdller finska dr utmaningen i vdr kommun att barnen inte hér finska i sin vardag. Hur fG dem att vdaga
prata finska fast det gar fel? Mer prat i sprakundervisningen och att grammatiken vdvs in i samband med
diskussionerna efterhand. (K14)
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Tidsbrist ar ocksa en faktor som lararna kommenterade som utmanande:

Undervisningen dr sékert bra, problemet dr att man har sa vdldigt fa timmar - ndr det dr som vdrst ser jag
eleverna varannan vecka och da bérjar vi liksom fran noll varje gdng. Man kan inte heller sdtta i samma grupp
finska/engelska som 6vriga frimmande sprék som pa riktigt dr frammande. PG engelska kan du ha autentiska
texter pd ett HELT annat sétt dn i ett “riktigt” frimmande sprék. (A17 spanska)

Det dr fér f& timmar i spréken pd ék 7-9. Eleverna hinner léra sig bara grunderna i spréket. (A22 finska och
engelska)

Timantalet i finsk- och sprakundervisning dr for litet: i hégstadiet och i grundskolan finns sadana utmaningar
att en eller tvd lektioner per vecka i ett sprék dr jittelite. (A26 finska, didinkieli, finska som andrasprak, svenska)

Mera tid. Allt handlar om tid. Tvd gdnger 45 min dr vildigt lite tid att ldra sig ett sprdk. (K44)

Flera timmar i veckan sd@ att man hinner satsa mera pd det praktiska/muntliga. Finska sprdket dr alldeles fér
inriktat pd grammatiken. Barnen behéver vdga anvdnda sprdket. (K50)

Diskussion

Enkatresultaten visar pa ett intresse for och behov av att utveckla sprakundervisningen. Overvigande
handlar utmaningarna om att kunna differentiera och skapa en trygg och inspirerande milj6 for larande
nar elevernas utgangslagen ar sa varierande och resurserna knappa. Manga svar i enkaten efterlyser
béattre laromedel, vilket ar forstaeligt med tanke pa den brist pa tid fér planering som sa manga lyfter i
dagens skola. Speciellt klasslarare med begransade sprak(didaktiska) studier kan kdnna sig osdkra pa
egen spraklig formaga, vilket latt aterspeglas i form av utmaningar nar det géller att inspirera och
motivera elever med varierande sprakkunskaper ftill spraklarande och spraklig nyfikenhet utan
laromedlens hjalp. Samtidigt kan laromedel ofta fungera som anvandbara utgangspunkter da lararen
tillampar ett medvetet, reflektivt och kreativt angreppssatt. Detta dr exempel pa aspekter som vi i
projektet vill ta vara pa och vidareutveckla for att komma sprakundervisningen som helhet till del.
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