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Spraket bar kunskapen i alla @mnen! Och ingen elev kommer till skolan med
ett fardigutvecklat kunskapssprak. Darfor lyfts allt oftare fram att alla larare
behbéver undervisa sprak- och kunskapsutvecklande (kallas ocksa
sprakinriktad eller sprakstirkande undervisning). En sadan undervisning
stirker elevernas larande och bidrar till att utveckla den sprakmedvetenhet
och multilitteracitet som betonas i laroplansgrunderna. Men vad innebar
sprak- och kunskapsutvecklande undervisning mer konkret?

Pa ett 6vergripande plan handlar sprak- och kunskapsutvecklande undervisning
om larstrategier och att bygga broar mellan elevers vardagssprak och skolans
kunskapssprak. Genom att arbeta med larstrategier kan ldraren stodja
elevernas larande har och nu, sa att de t.ex. forstar laromedelstexter battre.
Samtidigt kan eleverna utveckla beredskap att ocksa anvanda larstrategier pa
egen hand. Amnesspecifika begrepp, allmdnakademiska sprakliga uttryck och
amnesspecifika texttyper behdver synliggoras och arbetas med pa olika satt. Pa
sa vis starker undervisningen elevernas medvetenhet om det sprakbruk och de
sprakliga krav som ar specifika for de olika larodmnena.

o
/% Med dagens vidgade textbegrepp ar texttyperna manga, men i grunden handlar
Abo Akademi det om att eleverna blir medvetna om att olika texter har olika syften och darfor
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ocksa ser olika ut: att redogora for historiska handelser skiljer sig t.ex. fran att
forklara ett naturvetenskapligt fenomen. Nytt kunskapsbarande sprak befasts
genom att eleverna far majlighet att anvanda kunskapen bade i muntlig och
skriftlig interaktion. Och alla elever far maojlighet att vidareutvecklas pa sin egen
niva genom den stottning som medfoljer kraven.

Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning rymmer manga olika arbetssatt
i var multimodala skolvardag; har konkretiseras centrala huvuddrag inom de tre
stora omradena lasning, skrivande och muntlig interaktion:

1. Lasstrategier i alla amnen: samtala strategiskt runt
texter!

For att eleverna ska bli battre pa att anpassa sin lasning efter olika
syften och forsta textinnehall pa djupet stods de i att utveckla
lasstrategier som tillampas fore, under och efter lasningen. | varje
laroamne behover lararen dessutom visa eleverna hur just det
larodamnets texter fungerar och ska ldsas. Det kan t.ex. galla
ingressens funktion i ett specifikt Iaromedel: Syftar ingressen till att
lyfta fram det viktigaste i textinnehallet eller fungerar den snarare
som en ingang som kopplar textens kunskapsinnehall till elevens
vardag? Stoder bilderna larandet? Finns det indelning i mer eller
mindre centralt innehall?

Under regelbundna textsamtal kan ldraren genom att ”tanka hogt”
konkretisera lasstrategierna och pa sa satt ge en modell for hur en god lasare
tar sig an texter. Eleverna lar sig t.ex. att vacka sin forforstaelse genom att ta
del av rubriker och illustrationer. De lar sig ocksa att reda ut oklarheter inne i
texten genom att pausa lasningen och sla upp ord eller backa tillbaka i texten.
Det ar inte heller sjalvklart for alla elever hur goda ldasare hela tiden drar
slutsatser genom att ldasa mellan raderna i texten eller gora kopplingar till
kunskap utanfor den. Slutligen, att kunna sammanfatta textinnehall med hjalp
av nyckelord krdaver mycket arbete, men ar nagot av de mest centrala
aspekterna som vi kan arbeta med i skolan med tanke pa elevernas majligheter
till larande. Ocksa manga starka lasare kan utvecklas genom att bli mer
medvetna om egen strategianvandning.

Textsamtal ger ocksa mojlighet att tillsammans se narmare pa det som brukar
kallas textens murbruk, dvs. de smaord och uttryck som inte ar lika
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iogonfallande som @mnesbegreppen, men som binder samman och kan vara
avgorande for textens betydelse. Ett konkret exempel ar konjunktionen "ju ...
desto" i foljande mening i en kemitext: "Ju adlare en metall ar, desto samre
avger den elektroner."

Digital lasning kraver en multimodal laskunnighet: att ldsaren klarar att
navigera t.ex. mellan sammanlankade texter och olika visuella inslag och
samtidigt anpassa lasningen efter olika syften. Da behovs dversiktslasning for
att vardera materialet for att ta reda var man kan hitta information genom att
sokldsa och vilka texter det i stallet [6nar sig att djupldsa. Hur den multimodala
laskunnigheten bast kan utvecklas ar ett mindre beforskat omrade, men tydligt
ar att vagen till en god laskunnighet overlag finns i beharskandet av de
grundlaggande lasstrategierna.

2. Arbeta med skrivstrategier i alla amnen: ge modeller!

Eleverna handleds i genreskrivande, dvs. hur olika texttyper skrivs med
olika syften och enligt genrespecifika krav. Skolans texttyper ar manga,
men bland de centrala basgenrerna finns beskrivande rapporter
sasom faktatexter om djur och natur, redogdrande texter i t.ex.
historia och forklarande texter i naturvetenskaper. Lararen ger stod
for processen, fran gemensamt arbete till allt mer sjalvstandigt.

Ett bra satt att utveckla strategier for skrivande ar att tillsammans med lararen
analysera och diskutera modelltexter. Om kunskapsinnehallet i texten redan ar
bekant for eleverna ar det lattare for dem att fa syn pa det som kdnnetecknar
genren. De behover fa syn pa textstrukturen, hur texten ska vara uppbyggd med
vissa centrala avsnitt i logisk ordning. Konkreta mellanrubriker kan ge eleverna
en tydlig struktur att folja anda fran planeringsskedet. Ocksa andra for
texttypen utmarkande drag lyfts fram: ska t.ex. texten skrivas i presens eller
aterge nagot som hant? Ska texten vara objektivt skriven eller tvartom féra
fram skribentens egna asikter? Lararen kan uppmaéarksamma specifika
formuleringar for att inleda och binda ihop meningar, t.ex. for att fora fram
argument, ge exempel eller sammanfatta.

Vid behov anvands skrivmallar, alltsa “textskelett” med vissa formuleringar
givna, som stod for dispositionen. Pa liknande sdtt som med lasstrategierna kan
lararen tydliggora skrivprocessen genom att modellera sitt eget tdnkande: “Har
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behover jag fundera hur jag presenterar dmnet for ndgon som inte kdnner till
det, vad behoéver jag da inleda med?”

3. Glom inte muntlig interaktion: 13t eleverna befdsta sitt
kunskapssprak!

Eleverna stods i att utveckla sitt kunskapssprak ocksa genom att
muntligt formulera kunskapsinnehall. Det kan t.ex. galla aktiviteter
dar de i par eller grupp ska undersoka fenomen, satta ord pa sin
forstaelse, aterberatta innehall eller utvardera arbetsprocesser. Detta
lampar sig ypperligt ocksa i konst- och fardighetsamnen dar eleverna
inte skriver lika mycket.

Aktiviteter som kraver mer abstrakt sprakanvandning stoder eleverna i att ga
vidare fran ett konkret har-och-nu-sprak, exempelvis da de ska redogora for en
undersokning de gjort eller hur de tillverkat ett foremal. Detta innebar t.ex. att
det inte racker att peka pa redskap eller verktyg och saga “den har”, utan for
att andra ska forsta behover foremal bendamnas vid sina ratta namn.

Speciellt i borjan behover aktiviteterna vara tydligt strukturerade och erbjuda
stod for genomforandet sa att alla elever ska ha mojlighet att klara det som
forvantas av dem. Stodet kan exempelvis besta av specifika steg de ska folja da
de forbereder sig eller specifika begrepp som ska anvandas. Ett muntligt
moment kan ocksa utmynna i en skriven rapport som féljande steg.

Till slut

En viktig slutsats angaende arbetet med larstrategier ar att det mycket séllan
ar tillrackligt att endast presentera strategier och ge eleverna instruktioner for
arbetet. For att sa manga som mojligt ska kunna ta till sig strategierna kravs det
ocksa att man tillampar dem konkret tillsammans. Modellering tydliggor
processen: att som larare t.ex. tdnka hogt nar det galler lasstrategier, att
analysera och diskutera modelltexter nar det galler skrivstrategier. Och detta
behover alltsa manga larare gora, helst alla, for att strategierna ska forankras
mest mojliga effektivt hos eleverna. Om larstrategier behandlas endast inom
ett fatal laroamnen tenderar manga elever att se dem som specifika just for
dessa amnen.
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Och arbetet ar kravande. Om inte eleverna erbjuds mojlighet att arbeta mycket
med i synnerhet sammanfattningar, ar det allt for fa av dem som kommer att
fortsatta anstranga sig pa egen hand tills de upptacker de stora fordelar for
larandet som dessa ger. Det ar ocksa viktigt att lararen inte tar for givet att
eleverna automatiskt inser vad de 6var och gor strategierna till sina egna, t.ex.
i samband med textsamtal, om de inte ar medvetna om vad de 6var och varfor.

For flersprakiga elever ar det mer regel an undantag att sprakinriktad
undervisning behovs ocksa efter tiden i den forberedande undervisningen:
skolspraket maste fa vidareutvecklas via larodmnena. De flersprakiga eleverna
stalls darfor infor stora utmaningar ifall lararen i ordinarie klass inte undervisar
sprak- och kunskapsutvecklande, oberoende av elevernas studiemotivation.
Lararen kan ocksa hitta satt att inkludera flersprakiga elevers egna modersmal,
exempelvis i form av begreppsoversattningar eller motsvarande d@mnesstoff pa
elevens sprak. Systematiska jamforelser mellan spraken i klassen ger en modell
for och starker en flersprakig strategi som manga elever kanske anvander
omedvetet. Samtidigt bidrar detta till att starka samtliga elevers
sprakmedvetenhet sa att likheter och systematik mellan sprak blir en férankrad
strategi, kanske vacka nyfikenhet att lara sig nya sprak.

Ett mer sprakinriktat arbetssatt behover inte genast innebdra stora
forandringar i undervisningen: ocksa lararens sprakmedvetenhet kan behova
tid for att utvecklas. Att exempelvis se pa modellsvar for en labbrapport eller
annan faktatext ar troligen ganska vanligt. Da kan man lagga till att ocksa
analysera vad det ar i texten vid sidan av faktainnehallet som goér den till en
stark (eller svag) text, t.ex. vilka formuleringar som anvands for att fora fram
argument. Efter hand som elevernas larande starks, sporras man som larare att
hitta ytterligare satt att stodja med hjalp av spraket som kunskapsbarare.
Explicit undervisning i de sprakliga krav och det sprakbruk som ar specifikt for
olika laroamnen utgor helt enkelt en central del av larprocessen som kan hjalpa
elever vidare i deras larande oberoende av kunskapsniva eller spraklig
bakgrund.

Detta i korthet — narmare beskrivningar av didaktiken i klassrummet hittas
forslagsvis i nagon av de kallor som listas i slutet av texten. Du kan ocksa lasa
mer om arbete med sprak- och kunskapsutvecklande undervisning i praktiken
héar i resursbanken, bl.a. i nyborjarundervisning i ett flersprakigt klassrum.

Ocksa larare behover stottas i processen for att de ska kunna ta till sig och
forankra sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. For amneslarare ar
exempelvis samundervisning tillsammans med en mer insatt kollega ett bra satt
att fortbilda sig internt, samtidigt som man pa ett tydligt satt kommunicerar till
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eleverna att strategierna omfattas av fler larare. Du kan har i resursbanken ta
del av konkreta exempel pa hur skolor eller grupper av larare har arbetat
kollegialt med att utveckla sin beredskap att undervisa sprak- och
kunskapsutvecklande. Lds ocksa garna texten ”"Sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning —sa har kommer ni igang!” i Forsman och Slotte (2019), se nedan.

Skolverkets Ldrportal (https://larportalen.skolverket.se/) innehdller bra

stodmaterial, bade texter och filmklipp, som man kan ta del av for att lara sig
mer om olika sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt och anpassa till egen
undervisning. Portalen stoder specifikt en kollegial cyklisk process dar man
tillsammans planerar for att tillampa kunskapen i egen undervisning och
darefter komma samman igen for att folja upp arbetet.

Lycka till!


https://larportalen.skolverket.se/
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