Sprakstarkande distansundervisning
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Perioderna av distansundervisning pa grund av Covid-19 med borjan varen
2020 forde med sig 6kad andel sjalvstandigt arbete for de flesta elever i
grundskolan. Eleverna blev tvungna att pa egen hand ta till sig innehall i texter
och ldmna in olika skriftliga produkter i dnnu hoégre grad an tidigare. For
manga innebar detta en stor utmaning. Skriftliga instruktioner kan vara svara
att forsta och omsatta i praktiken. Dessvarre blev ocksa troskeln for hog for
en del elever att ta kontakt med ldararna nar det uppstod fragor eller reda ut

oklarheter under distanstraffar.

Avsaknad av strategier for sjalvstandigt arbetet forsvarar elevers mojligheter
till optimerad kunskapsutveckling. Att exempelvis soka faktauppgifter for att
skriva en forfattarpresentation utan insikter i hur informationssékningen kan
genomforas eller hur texttypen ska utformas blir ett ineffektivt satt att arbeta.
En del skolmiljder beaktade elevernas utmaningar genom att minimera de
sjalvstandiga textbaserade inslagen, en forenkling som kanske varit nédvandig
i vissa fall, men som samtidigt inneburit en begrdnsning for elevernas

majligheter till kunskapsutveckling.

(0] Det ar mojligt for elever och studerande att ta sig an sjalvstandigt arbete med
/% storre tillforsikt med en stadig grund i lasstrategier och skrivstrategier for
produktion av olika texttyper. | basta fall kan de da, ocksa i lag alder, arbeta
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vidare och utvecklas pa egen niva i samband med mer utmanande situationer
som distansundervisning. Men elever utvecklar férstas inte per automatik goda
strategier for sitt larande. | den héar texten berattar nagra larare féljande om
sina erfarenheter fran distansundervisningen, med grund i tidigare arbete med
larstrategier (Ids mer om deras sprak- och kunskapsutvecklande undervisning i
Lasstrategier och genreskrivande i nyborjarundervisningen, Boksamtal i ak

2: Lasstrategierna befdsts och Samundervisning runt larstrategier i 3k 7-9).

Samundervisande larare i ak 8

Efter att den forsta forvirringen lagt sig insag de samundervisande lararna i ak
8 att de i distansundervisningen hade stor nytta av de sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt som de utvecklat i ndrundervisningen: (...) vi
jobbar som vanligt med vissa texter, uppgifter att eleverna ska Iéisa text, de gér
tankekartor eller sammanfattning som vanligt (...) eller gér tankekartor efter
att de sett en film pa ndtet.

Arbetssatt och uppgiftstyper som eleverna kdnde igen gjorde det maijligt for
dem att klara uppdragen och uppratthalla sina nyutvecklade strategikunskaper.
Ocksa utmanande, men sprakutvecklande, arbetssatt som exempelvis debatter
och att tillampa faktakunskap for att skapa egna ramberéttelser lyckades tack
vare tidigare rutiner och fortsatt anvandning av modelltexter. Lararna
konstaterade att gruppens satt att jobba sist och slutligen egentligen inte
andrade sa mycket.

Ett val var att sallan krava att eleverna skulle skriva langa texter men i stallet
skriva ofta. Som konkret exempel pa en mer utmanande skrivuppgift namnde
lararna en uppgift i halsokunskap. Eleverna fick i uppdrag att tillampa ny
kunskap genom att, med stod i en modelltext, skriva en redogorelse for en kris
dar en beskrivning av fysiska och psykiska reaktioner fran krisens fyra faser
ingick. Enligt en av lararna klarade de flersprakiga eleverna uppgiften bra: {(...)
till exempel, vi hade tre korta inledningar med olika kriser att viilja en eller hitta
pd en egen och ha med krisernas faser (...) sprakeleverna klarade det bra.

Strax innan distansundervisningen inleddes kom fysik in som ett nytt amne for
eleverna, dessutom med en ny larare. Att etablera samarbete med en ny larare
pa distans innebar en mer utmanande situation an vanligt for resurslararen. |
en sadan situation blev det extra viktigt att kunna bygga sa mycket som méjligt
pa tidigare rutiner och fungerande arbetsmodeller. Resursldararen foreslog
inledningsvis arbete med tankekartor for att ge eleverna majlighet att stodja
sig pa den modell fér tankekartor som de anvant i biologi och geografi. De hade
ocksa lasstrategiovningar av den typ som de ofta gjort i andra ldasamnen.


https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/sprak-och-kunskapsutvecklande-amnesundervisning/lasstrategier-och-genreskrivande-i-nyborjarundervisningen/
https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/sprak-och-kunskapsutvecklande-amnesundervisning/bokprat-i-ak-2-lasstrategierna-befasts/
https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/sprak-och-kunskapsutvecklande-amnesundervisning/bokprat-i-ak-2-lasstrategierna-befasts/
https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/sprak-och-kunskapsutvecklande-amnesundervisning/samundervisning-i-ak-7-9/
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Distansundervisningen gjorde att dynamiken i manga klassrum &ndrades,
vanligen sa att manga grupper blev mindre bendgna att stdlla fragor och
diskutera. Overlag noterade lararna att ju storre grupp, desto hogre troskel att
sdga nagot. Har gjorde ldrarna den intressanta noteringen att den
samundervisade elevgruppen var den grupp som oftast fragade upp om nagot
var oklart, ocksa i samband med prov eller forhor. De konstaterade att detta
torde bero pa att det i den sprak- och kunskapsutvecklande narundervisningen
ingatt mycket modellering och dvningar just i att stélla fragor och diskutera
oklarheter. Under de samundervisade distanslektionerna marktes samma
tendens som i ndrundervisningen: tva vuxna foder mer dynamik i métena med
eleverna och erbjuder goda modeller for diskussion.

Distansundervisningen aktualiserade i manga skolmiljoer att provuppgifter som
endast fragar efter faktasvar ger storre risk (och mojlighet!) for fusk jamfort
med uppgifter dar elever ska tillampa fakta, exempelvis for att resonera eller
argumentera: “Varfér? Motivera!”. Men om elever inte fatt trana tillrackligt pa
att lasa sig till och tillampa faktakunskap blir steget for stort att plotsligt gora
det pa distans. Ocksa har hade gruppen som redan hunnit arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande med att ldsa mellan raderna, dra slutsatser och
sammanfatta innehall en férdel. Att tidigt borja trana mer pa att tillampa
kunskap ar saledes en bra malsattning, ocksa eftersom for mycket faktafokus i
slutdndan innebar att elever inte processar kunskap tillrdckligt pa djupet utan
att kanske forsta.

Lararnas erfarenheter fran distansundervisningen visar saledes fordelarna med
att redan ha byggt en grund i larstrategier i en situation da mycket skolarbete
behdver bli mer sjalvstandigt och textbaserat, i alla fall om en optimal
kunskapsutveckling ska bli mojlig for fler elever. Deras elever hade pa egen
hand klarat av att ta till sig textinnehall och producera olika texttyper trots
mindre lararstodd undervisning, med trygghet i redan bekanta verktyg och
arbetssatt.

Klasslarare i flersprakig ak 2

Hur ar det da med riktigt unga elever? Precis som de samundervisande lararna
i ak 8 kunde klasslararen i den flersprakiga tvaan bygga pa bekanta arbetssatt
och uppgiftstyper kopplade till strategier for ldsande och skrivande som stoder
mer sjdlvstandigt skolarbete. Forutom grund i sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning konstaterade lararen att det naturligtvis ar en stor fordel att redan
ha anvant digitala verktyg med yngre elever da man Overgar till
distansundervisning, i synnerhet som det anda tar nagra veckor att fa alla med
pa taget. Alla elever hade anda inte tillracklig utrustning hemma for att kunna
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vara uppkopplade just under lektionerna, ibland for att dldre syskon behévde
utrustningen. Lararen gjorde darfor skarminspelningar i Screencast-O-Matic
dar hon instruerade eleverna pa liknande satt som i klass och med samma
bildstod, Widgit Online, som hon vanligen anvander. Inspelningarna lades upp
i Google Classroom: (...) pd alla uppgifter som de gor sa pratar jag in precis vad
som stadr, ocksd instruktionerna vad de ska géra (...) jag ldgger upp bildstéd som
ett dokument {(...)

Pa sa satt kunde eleverna oberoende av lektionstid bade ldsa och lyssna pa
instruktionerna, dessutom s3a manga ganger som de behévde. Den har
tillgangligheten var speciellt bra for elever som behover fa instruktionerna
upprepade ganger men inte vagar visa detta i klass. Ocksa vardnadshavare
uppskattade de inspelade instruktionerna som underlattade i det stod de
behdovde ge hemma utan att alltid kunna skolspraket eller innehallet for
undervisningen.

Eleverna fortsatte jobba med lasldaxorna pa samma satt som foére distanstiden:
de skrev- expertorden, stdllde alltid fem frdgor och gav fem svar pa ldsléxorna
(.) sen sG kommer i boken ganska passande [om] sammanfattning sa fick vi ju
repetera- vi pratade pd nytt om det hdr med att dela upp texten i det som hédnde
forst, sen, till sist (...)

Tack vare det tidigare arbetet med larstrategier kunde eleverna fortsatta att
arbeta med bocker och bokldsande, om dn med nagot annorlunda upplagg an
det tankta: vi har nu ocksd pd distans ldst bocker [i ljudbokstjdnst] och skrivit
bokrecensioner (...) att svara pd vissa frdgor men ocksGé sammanfatta
handlingen.

Som stod for arbetet med bokrecensioner gjorde lararen skarminspelningar dar
eleverna fick se ett exempel pa en recensionstext tillsammans med
instruktioner for hur de skulle bygga upp texten och vilka ord och uttryck de
kunde anvanda. Enligt lararen var resultatet varierande, vilket dr naturligt for
en grupp med stora behov av stottning i arbetet och i en alder da sjalvdisciplin
att noggrant lyssna pa instruktioner pa egen hand inte alltid lyckas. Anda syntes
viss utveckling sasom relativt mer strukturering med hjalp av tidsmarkorerna
forst—sen—till slut da eleverna sammanfattade bokens handling. Alla fick med
nagon slags beskrivning av huvudkaraktdren och miljon, aspekter som de redan
hade hunnit arbeta med i ndrundervisningen. De visade ocksa medvetenhet om
att forsoka beskriva ifall bockernas handling innehdll problem eller
komplikationer som far en |6sning, nagot de 6vat pa tidigare genom arbete med
berattelser i form av klassiska sagor.

Faktatexter var dnda den basgenre eleverna hunnit arbeta mest systematiskt
med i ndrundervisningen anda sedan ak 1: om djur och vaxter och ocksa
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forfattarportratt. Darfor var det ocksa faktatexter som lararen lat fa stort
utrymme i distansundervisningen: (...) i omgivningsldra sG bygger jag nog upp
mycket fakta- (...) informationsfilmer om- vatten och véixter- fiskar hade vi nu
(...) samma [sdtt] fortsatte jag med mdnadens forfattare.

Skrivandet pa distans bygger vidare pa inarbetade stodstrukturer som
genreplanscher och strategiverktyg som sexfaltaren, nu med stddet tillgangligt
i Classroom for de som behover paminna sig: det dterkopplar till
[genre]planscherna som vi har i klassen- de kan se planscherna i Classroom.

Vanan att skriva faktatexter gjorde att manga i den skrivintresserade gruppen,
oberoende av kunskapsniva, giarna jobbade utdéver minimikraven. Dessa extra
anstrangningar innebar goda mojligheter for kunskapsutveckling trots radande
omstandigheter: jag hade lagt som extrauppgift fakta om abborren {(...) i och
med att jag vet att de kan jobba (...) med det hér sd kan jag Iégga det som extra
gt elever som dr jéttesnabba eller som vill jobba extra.

Hos de elever som hade narundervisning med assistenthjalp under distanstiden
marktes ocksa att det tidigare sprak- och kunskapsutvecklande strategiarbetet
var centralt for deras beredskap och arbetsmotivation. De tog till sina
strategiverktyg ocksa de ganger da varken lararen eller uppgiften uttryckligen
gett sddana anvisningar: sd tdnker jag ju nog ocksa pa [elevs namn] att vad bra
det dr att [hen] har den hdr grunden (...) att [hen] kan kanske kénna sig ganska
sdker att falla tillbaka pa de hdr strategierna (...) just att ha ritat upp sexféltaren
till och med ndr [hen] skulle skriva om mérten.

Mer om textlasande i distansundervisningen

Vad kan man da gora i distansundervisning om man inte hunnit arbeta
tillrackligt med lasstrategier for att eleverna ska klara mer sjalvstandigt
textarbete pa ett bra satt? Att 6verga till att lararen sammanfattar alla texter
arinte en hallbar vag. For att lara sig sammanfatta viktigt innehall krdvs mer an
att bli serverad fardiga sammanfattningar. Bade i narundervisningen och i
distansundervisningen finns mellanting mellan att ge upp elevernas
processande av laromedelstexter, med argumentet att de inte klarar och orkar
ldsa dem, och att forlita sig for mycket pa att elever kan ta till sig
kunskapsinnehall pa egen hand.

Eleverna kan arbeta med texthelheter ocksd pa distans, men man kan
exempelvis bygga upp textarbetet sa att lararens (skriftliga ) sammanfattningar
far stodja vissa textavsnitt. Med andra delar av texten kan eleverna sedan
engageras mer pa djupet i textsamtal och andra aktiviteter med malsattningen
att samtidigt borja utveckla sina ldsstrategier. Pa sa satt erbjuds dessutom
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variation i arbetet. Ett bra alternativ ar att lararen gor en skarminspelning av
inldsningen av vissa textavsnitt och i samband med detta konkret visar pa
fungerande lasstrategier. Detta fungerar samtidigt som en ingang och ett stod
till elevernas sjalvstandiga textarbete. Samma sak kan forstas goras utan att
spela in. En férdel med inspelningar ar forstas att elever kan ga tillbaka och
kontrollera saker vid behov, t.ex. vid franvaro. Inspelningarna kan ocksa
anvandas senare i olika sammanhang, t.ex. for vanligt arbete i flippat klassrum.

En central aspekt ar att Oppna texterna: koppla till elevernas forforstaelse
genom att i textsamtalet be dem ladsa rubriker och se pa bilder och bildtexter,
paminn om tidigare innehall i undervisningen. For att ge modell foér hur man
drar slutsatser och laser mellan raderna kan lararen "tanka hogt” och garna visa
i texten med pennan i hand. Ocksa korta kommentarer om hur texten kan lasas
och kopplingar goéras infor och mellan textavsnitt hjalper eleverna att forsta
innehallet och ger samtidigt ett metaperspektiv som pa sikt bidrar till att bygga
deras strategiska laskunnighet. Korta listor med ord och begrepp kan ocksa ges
pa forhand, ibland kopplat till uppgifter dar eleverna ska hitta vissa begrepp i
texten. Dessa kan garna vara i form av begreppskartor som kan byggas ut och
samtidigt visar relationer mellan begreppen.

Olika moment i textarbetet pa distans kan alltsa stottas genom en kombination
av dialogisk undervisning, information i textform och i form av korta
inspelningar.

Mer om att modellera skrivande i distansundervisningen

Ocksa stod for utveckling av skrivstrategier gar att ge pa distans, antingen i
dialog med eleverna eller i kombination med skdarminspelningar. Lararen kan
med hjdlp av modeller av olika texttyper lyfta fram deras centrala drag och
texttypiska formuleringar. Modelltexterna kan garna vara av olika kvalitet for
att tydliggora centrala skillnader mellan starka och svaga texter. Detta ar ett
viktigt moment speciellt i skdrminspelningar eller annars ifall de centrala
dialogiska momenten saknas dar eleverna med stod i ldrarens
induceringsfragor har mojlighet att processa nya insikter mer pa djupet.

For att undvika att det blir for mycket av formedling &r det en god idé att bygga
in manga kortare handledda steg i skrivprocessen. Lararen kan t.ex. ge en
reflektionsuppgift dar eleverna (garna i par) far jamfora tva modelltexter av
olika kvalitet. | senare steg, efter att forst ha skrivit tillsammans hela gruppen
med lararens stod, kan elever skriva textutkast tillsammans. Ytterligare kan det
byggas in aterkommande korta moment i breakout-rum dar eleverna har
mojlighet att stalla fragor och lararen ser var det behdvs mer stod i processen.



