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Sprakstarkande amnesundervisning och smidig

inkludering genom samundervisning i ak 7-9

Lotta Forsman

| Hogstadiet i Petalax inleddes ldsaret 2017-2018 undervisning genom
samlararskap mellan skolans resurslarare och nagra av skolans @mneslarare.
Grundtanken var att tva larare kan bidra med sina olika kompetenser och
tillsammans na langre dn en ensam ldrare vad géller att moéta olika
undervisningsbehov. Ett centralt uppdrag for resurslararen blev att tillsammans
med dmnesladrare arbeta sprak- och kunskapsutvecklande med tanke pa elever
med sarskilda behov, i synnerhet tidig inkludering av elever med skolspraket
som andrasprak.

For att folja upp och utvardera satsningen pa samundervisning har flera
omgangar av uppfoljande samtal genomforts med deltagande larare.
Elevsamtal genomfordes i en attondeklass (harefter ‘fokusgruppen’) som anda
fran borjan av arskurs 7 samundervisats i biologi, geografi, fysik, kemi,
halsokunskap och matematik. | den har texten kan du ta del av deras arbete
och erfarenheter. (I texten star R for resurslararen och A fér en amneslarare.)
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En ndrmare titt pa arbetet

Steg 1 (ldsaret 2017-2018)

Tva amneslarare ville prova pa samundervisning med resurslararen och
gemensam planering inleds i fysik, kemi, biologi och geografi och i fyra olika
elevgrupper: tvaiak 7 och tva i 3k 9. Samundervisningen infors under olika antal
lektioner per vecka och kurs enligt vad resurslararens schema tillater, allt fran
en lektion av tre per vecka till en hel kurs.

Innan de gar in i klassrummen diskuterar lararna olika

Fysiken och kemin mojligheter for samarbete och hur resurslararen kan bidra: att
dr ju vdldigt erbjuda sprak- och kunskapsutvecklande undervisning till alla
G de, det h . . . .. .
Spa_m?fm A elever i grupperna och att delta i den formativa bedémningen
varit jétteintressant . . . . o .
vad som gdr att ta ar omraden som stiger fram som speciellt viktiga. Detta vill
textndra. lararna gora bl.a. genom fler textnara inslag och mer diskussion,

vilket innebar att dra annu mer nytta av textbockerna bade for
att inhdamta @mneskunskap och 6va lasstrategier i grupperna.

Mer konkretiserat innefattar samarbetet bl.a. foljande omraden och
innehall:

® Mer intensifierat arbete med begrepp och amnesterminologi.

® Textsamtal utgdaende fran laromedelstexten: innehallsfragor som ocksa
fokuserar sprakinriktade aspekter sasom begreppsforklaringar och att
sammanfatta textavsnitt.

® Stod for genreskrivande utgaende fran laromedelstexten: stod for att

Om inte jag forstar . .y na o
Jag f skriva essa i biologi i ak 9.

texten da dr det fel
pé texten. ® Stottad interaktion utgdende fran ett visst innehall, som i sin tur utgor

amnesomradet for en essa: stegvis, i smagrupper fylla innehall i
tankekarta fore genomgang i helklass, sa att fler sedan har maéjlighet att
delta i helklass.

® Framjande av elevaktivitet: att starka flickornas aktivitet och hoja deras
roster i en grupp dar de mer talféra pojkarna fatt ta 6verhanden.

Beroende pa elevbehov, mal och innehall far sedan undervisningen i klass
varierande utformning. Utan att desto mer kanna till teorin eller modeller for
samundervisning har ldararna under det inledande aret tillimpat alla utom en

o o . .
; ; av de fem eller sex modeller som vanligtvis brukar presenteras inom omradet.
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Olika modeller for samundervisning med konkreta exempel fran skolans arbete:

Assisterande samundervisning — en leder och en assisterar och/eller observerar.

Resurslararen stottar vissa elever medan amneslararen undervisar i helklass.
Modellen flyter ihop med den som kallas observerande samundervisning genom att
resursldraren &r uppmarksam pa utmaningar att beakta i den fortsatta
samplaneringen. Mojliggér formativ sambeddmning. Ofta med inslag av
teamundervisning (se nedan). Resurslararen staller fragor till @mneslararen,
antingen autentiska fragor eller med tanke pa elever som inte vagar fraga, ofta
kopplat till klargérande innehallsdiskussioner.

Parallell samundervisning — tvd (huvudsakligen lika stora) grupper fér samma
innehdll; mer Iérartid per elev; medveten indelning for optimerat Idrande.
Lararna delar klassen i flick- och pojkgrupp och turas om att undervisa respektive
grupp. Syftet ar att aktivera flickorna dar pojkarna tagit dver klassdiskussionen.
Genom att en tid arbeta i separat grupp blir flickorna vana att anvanda sina roster
och far tydligare syn pa egna formagor. Darefter stdds de att fortsatta vara aktiva i
helklass.

Alternativ/Kompletterande samundervisning — en mindre grupp med behov av
specifikt stoéd i anslutning till storgrupp.
Resurslararen arbetar med en mindre grupp elever med séarskilda stédbehov, ibland
i separata utrymmen, t.ex. med speciellt krdvande innehall eller muntliga prov. Kan
ocksa gélla elever som slarvat med laxor som i stallet for att passivt skriva av under
genomgang arbetar aktivt med uppgifterna i den mindre gruppen.

Teamundervisning — Iérarna undervisar tillsammans i helklass, gdrna organiskt och
dialogiskt. Den mest krdvande, men ocksG mest givande modellen.

| anslutning till de @mnen och ldromedelstexter som d@mneslararen behandlar
forbereder resurslararen arbetsblad med vars hjalp lasstrategier kan 6vas. Ocksa
lararna gor ofta dvningarna for att kunna féra en dialog kring varandras svar och ge
eleverna modeller bade for strategianvandning och innehallsdiskussion.

Stationsundervisning — ofta tre stationer; IGrarna undervisar eget expertomrade; en
station kan vara sjdlvstdndigt elevarbete.

Ej anvand under uppfoéljningstiden, men lararna sag genast mojligheter for
modellen.

Under lasaret satsas ocksa pa vissa inslag av traditionell stodundervisning for
elever i riskzonen att fa underkant i kurser (ej riktat speciellt till flersprakiga
elever), vilket resurslararen upplever som mer kortsiktigt anvand resurs an
arbete som nar hela elevgrupper.
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Steg 2 (lasaret 2018-2019)

Samlararskapet vidareutvecklas sa att sam-

undervisningen koncentreras till en sjundeklass med Eréin vilken lérare

18 elever, dvs. fokusgruppen. tdnker vi vilken
grupp behéver
Bland fokusgruppens elever finns bade de med mest hjdlp.

svenska som andrasprak och elever med individuell

plan for larande. Placeringen av dessa elever i

samma grupp ger mojligheten att koncentrera resurserna sa att den kommer

relativt manga till del. Detta innebar ocksa att arbetet involverar fokusgruppens

larare i sd manga lasdmnen och sa manga lektioner som &r schematekniskt

moijligt, dvs. ingen frivillighet for amneslararnas del forutom vad galler de
konkreta satt pa vilka lararna kommer 6verens om att realisera
samarbetet. Att ha inlett forsoken med samundervisning

Eftersom det var foregdende lasar i form av tatt samarbete mellan ett par larare

helt nytt tror jag det
Y Jag ses i efterhand som ett bra val. Det gav lararna mojligheten att
var bra att bérja
med lérarna. arbeta ihop sig och klara av de forsék och misstag som behovs

for att hitta fungerande modeller att bygga vidare pa.

De redan samlade erfarenheterna tas tillvara genom att samma
larare fortsatter samundervisa, med tillagg av ytterligare ett par dmneslarare.
Det galler biologi, geografi, fysik, kemi, halsokunskap och matematik.
Resurslararens huvuduppgift blir nu att stodja sprak- och kunskapsutvecklingen
och forverkligandet av trestegsstodet for de inkluderade eleverna, men
fortsattningsvis innebar detta i praktiken textndra undervisning som kommer
alla till del.

| vissa klassrum blir utrymmet for resurslararens arbete fysiskt mer avgransat,
speciellt i matematik dar resurslararen undervisar den lilla gruppen separat
inne i klassrummet. And& upplever sig ldrarna inte som lirare for separata
grupperingar i klassen, utan alla elever kan vanda sig till bada lararna och gor
det ocksa.

Arbetsmodellerna tar form med utgangspunkt i

erfarenheterna fran foregaende ar, allt fran att . )
Man maste tdnka

resurslararen antar en mer traditionell assistentroll om sin roll, att min
med ett fatal elever som i matematiken, till roll ér inte att ldra
dem kemi, min roll
Gr att ldra dem
ldsa texter.

helklassundervisning av egna, oftast textnara inslag.
Lararna menar att de har lart sig utnyttja sina egna

O och varandras olika styrkor i samundervisningen. De
/% har inledningsvis forklarat resurslararens uppdrag
for eleverna och uttryckligen kommunicerat att det
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Tanken ar fortsattningsvis att samundervisningen ska na langre an den
ensamma lararens undervisning, ocksda med tanke pa modjligheten att mer
systematiskt kunna integrera laroplanens amnesoévergripande kompetens-
omraden.

Vad galler det sprak- och kunskapsutvecklande sparet ligger fokus detta lasar
pa strategier for lasande genom 6vningar som bade stottar forstaelsen av det
aktuella textstoffet och tranar lasstrategier som eleverna efter hand ska kunna
tillampa sjalvstandigt. Strategiarbetet genomfors mestadels i biologi, geografi,
fysik och kemi, med utgangspunkt i behoven hos eleverna med mest behov av
stottning, men ocksa utvidgat till att inkludera sprak- och kunskapsutvecklande
moment i helklass. Byggt pa upplagg fran foregaende lasar arbetar eleverna
med o6vningar huvudsakligen konstruerade av resurslararen, exempelvis att
anvanda sig av rubriker och bilder for att vacka forforstaelse och att
sammanfatta centralt innehall. Eftersom liknande moment o6vas i flera
larodmnen och redan fran borjan av lasaret, blir de snabbt en vedertagen del
av undervisningen.

Genom att vara tva larare i klassrummet underldttas den formativa
beddmningen. Det ar lattare att fa syn bade pa individuella framsteg och olika
elevbehov, ocksa att kunna erbjuda mer stottning under lektionen. Till detta
hor hur deltagare i olika grupper fungerar sinsemellan, relationsmdnster som
paverkar bade valmaende och larande.

Lararna fortsatter det lyckade konceptet med teamundervisning och att
modellera hur man kan stélla fragor och diskutera under lektionerna. Ocksa
olika rumsliga l6sningar kan ges mervarde i samband med teamundervisning,
exempelvis genom att befinna sig i varsin del av ett klassrum med skrivtavlor i
bada andarna och turas om att undervisa for att rikta om elevernas
uppmarksamhet med jamna mellanrum.

Steg 3 (lasaret 2019-2020)

Samarbetet runt fokusgruppen fortsatter, nu med eleverna i ak 8. Da
uppfoljning gors i november 2019 involverar samundervisningen samma larare
som foregdende lasar. Detta innebér att lararna ytterligare kan bygga pa det
tidigare samarbetet, bade i relation till eleverna och vad géller att
vidareutveckla arbetssatt och innehall i undervisningen.

Under hostterminen satts systematisk fokus pa skrivstrategier kopplat till ett
antal texttyper. Strategiarbetet utgor valintegrerade element i ett flertal
projektarbeten dar de olika texttyperna eller textprodukterna inledningsvis
modelleras och sedan tydliggdrs genom att kontrasteras mot varandra. Mest
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systematisk inkludering av sprak- och kunskapsutvecklande inslag gors i biologi,
men ocksa i geografi och kemi ingar explicit arbete med bl.a. begreppsbildning
och produktion av olika texttyper (se narmare beskrivning av olika arbeten och
projekt nedan). Amnesldrarna anvdnder ocksd mycket av det sprdk- och
kunskapsutvecklande material som utarbetats inom ramen for de
samundervisade lektionerna i sin évriga undervisning.

Eftersom resurslararen utarbetar modelltexter for de olika textprodukterna
utgdende fran det stoff amneslararen vanligen anvander sig av och sedan
modellerar skrivandet i klass, krdver processen inte alltid extra planeringstid
fran @mneslararens sida utan kan tvartom ocksa |6sgora tid. Lararna berattar
att fokusgruppen som ett resultat av det systematiska sattet att arbeta snart
forvantar sig modelltexter som stod i samband med skrivande av alla texttyper.

Under lektioner da annat an sprakinriktade aspekter star i fokus, kan
resursldararen observera elevaktivitet och behov av olika stéttningsinsatser som
en viktig del av den formativa beddomningen. Genom att fortsattningsvis
uppmarksamma behov av forklaringar eller fordjupning i @mneslararnas
undervisning, kan resurslararen modellera och ge stéd for hur eleverna kan
delta aktivt, stalla fragor, resonera och diskutera @mnesinnehall. Enligt
resurslararen sker detta genom tre typer av

fragor: relaterat till amnesinnehall som resurs-

lararen antar att eleverna inte forstar, genuin Nu férstod jag
inte, hur dr det

nyfikenhet fran resursldrarens sida infor . .
med er, gjorde ni?

amnesinnehall och, slutligen, fragor utan nagot
direkt ratt svar som resurslararen och amnes-
lararen i stallet kan resonera kring.

Under lararsamtalen konstateras att eleverna i fokusgruppen jobbar bra i vilka
konstellationer som helst och att de vid det har laget tar samundervisningen
for given. Lararna anser ocksa att eleverna blivit duktiga pa att satta ord pa vad
de fatt Ova pa, om det sa géller att formulera fragestallningar, hitta fakta, skriva
faktatext eller samarbeta. Lararna har ocksa hela tiden medvetandegjort
eleverna om vad det ar de dvar och lar sig under lektionerna.



Exempel pa det sprak- och kunskapsutvecklande arbetet:

Biologi ak 8. Tema Svamp.

Eleverna lar sig skriva ingress utgaende fran bild av svamp och egen foérkunskap.
Resurslararen lyfter fram att ingressen i detta fall syftar till att ge den viktigaste
informationen och vacka intresse. Som modell for skrivandet analyseras lararens
egen ingress om mossa. Eftersom ingressen ska fokusera svampriket generellt och
inte enskilda arter, konstrueras i foljande skede en gemensam ingress utgdende fran
elevernas olika texter. Slutligen jamfor eleverna den gemensamma ingressen med
en tankekarta innehallande den fakta som d@mneslararen brukar inleda temat med
och kan konstatera att deras ingress innehaller det mesta av den informationen.

Biologi ak 8. Tema Trddslag.

Individuella presentationer av ett tradslag utgdende fran bilder med syftet att
avdramatisera presentationssituationer: du ser ju pd bilden vad du ska séga; ingen
annan vet ju vad du glémde. D3 resursldraren modellerar en presentation med
eleverna, pdminner hen om instruktionerna: minns ni att [A] sa vi skulle (...).
Forutom att modellera presentationen laggs skriftliga instruktioner upp pa Teams.
Sprakeleverna far ytterligare stottning under lektionerna i svenska som andrasprak
och litteratur.

Biologi ak 8. Tema Ddggdjur.

Eleverna skriver parvis en faktatext med stdod bade i den modelltext som
resurslararen utarbetat och med hjalp av PP-bilder med instruktioner om vad som
kannetecknar en faktatext. Detta innefattar att en faktatext ska vara systematiskt
uppbyggd och innehalla fackord, men inga egna asikter. Det framgar ocksa vilken
typ av information en text om déggdjur bor innehalla [cf rubrikerna i en sexfaltare].
Resurslararens modelltext om igelkotten innehaller de mellanrubriker som
amneslararen gett, med den lilla utmaningen att lista ut att rubriken om
fortplantning saknas. Modelltexten ger eleverna en tydlig struktur att félja dnda fran
planeringsskedet: elever som skrivit utan att anvanda modelltextens mellanrubriker
marker vid en omarbetning att information fattas eller placerats pa ologiskt stalle.

Kemi ak 8.
Resurslararen goér en modelltext for labbrapporter och i den gemensamma
diskussionen ser klassen ndrmare bade pa rapportens uppbyggnad, innehall och
specifika sprakliga drag, t.ex. anvandningen av s-passiv (t.ex. placeras; I6ses upp).
Under arbetet kontrasteras en bristfallig rapport med en valgjord. Eleverna far
jamfora de tva versionerna for att mer pa djupet processa uppbyggnad, innehall och
formuleringar.

Kemi ak 8.
Konstruktion av frageformuldr utgdende fran text. Da eleverna sedan gor

frageformulariett annat larodmne utgaende fran faktatext som de sjalva skrivit, har
resurslararen mojlighet att paminna dem: lite annorlunda men ni mdrker att [det]
O dr samma som i kemi.
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Geografi ak 8.
Ett langre projekt under temat Europaresan: par- eller smagruppsarbete dar
eleverna skriver en dagbokstext om sin fiktiva resa parallellt med faktatexter
kopplade till de olika landerna, vilket tydliggor skillnaden mellan de tva texttyperna.

| planerna for fortsatt undervisning finns utarbetandet av en gemensam linje i
skolan for att elever inte ska behova lagga energi pa olika ramkrav fran olika
larare for rubriker, radmellanrum, fontstorlek och liknande da de skriver texter
i skolan.

Olika laroamnen:
Hela klassen arbetar ofta med aktiverande uppgifter, t.ex. att ldsa kortare
textstycken och plocka ut nyckelord med vars hjalp de sedan sammanfattar texten
for nagon annan med boken stingd. Skriftliga sammanfattningar genom
processkrivning, dar texten ges tillbaka med lararens kommentarer nar det blir dags
att vidareutveckla.

Geografi ak 9.

Sprak- och kunskapsutvecklande arbete under temat Befolkningen i Finland (fem
lektioner). Det huvudsakliga innehallet utgors av arbete med: begreppsforklaringar;
informationsluckor om fordelar respektive nackdelar kopplat till olika
befolkningsrelaterade aspekter som redogérs for i par; statistiktolkning; att gora
tankekarta; att jamfora och hitta gemensamma aspekter mellan Finland och olika
europeiska lander (t.ex. flersprakighet); debatt med ovannamnda 6vningar som
underlag (exempel pa debattamne: "Hjalper eller stjdlper invandringen Finland?”),
inklusive kamratbedomning. Kopplat till temaomradet konstruerar och
sambedomer ldrarna ett prov bestaende av olika analys- och tolkningsuppgifter dar
eleverna far ha med sig alla tidigare 6vningar som st6d.

Geografi ak 9. Tema Nordiska och baltiska ldnderna.

Pararbete runt varje land dar fokus ligger pa kontrasterande texttyper: En elev
skriver faktatext om landet i fraga, den andra eleven skriver turistbroschyr om
samma land. Under arbetets gang konstateras att skrivandet av turistbroschyren ar
mer utmanande an faktatexten, vilket leder till ojamn tidsatgang och svarigheter
med bedémningen. Utvarderingen ger amnesldraren mojligheten att vidareutveckla
pararbetet i en parallellklass (dvs. utan samundervisning) sa att faktadelen skrivs
som en gemensam version, medan alla skriver en egen turistbroschyr.
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Lararna om samundervisning

Sammantaget ar lararnas erfarenheter mycket positiva och de fortsatter garna
arbetet sa lange mojlighet ges. Nedan lyfts centrala teman i deras redogorelser
kopplat till positiva erfarenheter, utmaningar fér samundervisning och
férutsdttningar fér samundervisning.

Positiva erfarenheter fran samundervisningen

Delat ansvar

Pa ett allmant plan lyfter lararna fram det positiva med mer larartid per elev
med tva vuxna i klassrummet. Man ar inte heller vilka tva vuxna som helst utan
med delat ansvar for eleverna och undervisningen. Det delade ansvaret
innefattar bedémning, i synnerhet den formativa.

1+1=3

Enligt amneslararna astadkommer de ofta riktigt

bra undervisning tillsammans genom de olika .
Vi ndr en ny

perspektiv och insikter som mots. Att na langre an L

nar amnesldraren ar ensam mojliggors ocksa av att

resursldararen deltar i sa stor del av elevgruppens

undervisning, med 6kad mdjlighet att lara kdnna deras behov och battre kunna

forutse deras olika utmaningar. Detta leder till féljande tema.

Okade stottningsmaojligheter
Resursldararen ar insatt i undervisningen sa att

eleverna kan fa adekvat stottning om de t.ex. far De vet att om

de inte forstdr

det hér sd kan
de frdaga.

problem under provskrivning. Resurslararen kan
darfor ocksa gora kopplingar mellan
larodamnen som hjalper eleverna att

Byta enheter se samband och helheter. Som ett
har ni ju haft i oy e s
e, resultat av detta har eleverna sjdlva ocksa borjat koppla

strategier mellan amnen da de t.ex. anvander en textbok. Genom

den tidigare namnda modelleringen av diskussioner och fragor
till kollegans undervisning kan lararna, férutom att stotta forstaelsen, skapa en
Oppnare stamning dar fler elever vagar stélla fragor.

Okad elevtrygghet
Resurslararen noterar att sprakeleverna upplever det som en trygghet att
o samma larare som undervisar dem i svenska som andrasprak och &r insatt i
deras sprakliga utmaningar nu ocksa finns med i s& mycket av den Ovriga
/% undervisningen. Detta trots att de inte nddvandigtvis behover stéttning hela

Abo Akademi tiden.
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Battre gruppsammanhallning

Att arbeta tva larare i klassrummet med alla elever inkluderade i stallet for att
elever plockas ut leder enligt amneslararna till en battre klassgemenskap. De
beskriver ocksa en annan stamning da tva larare diskuterar tillsammans och
med eleverna, kanske skamtar lite oftare, ocksa med varandra. Det &r en kinsla
av en mer enhetlig grupp jamfort med att vara ensam larare bland eleverna.

Det ar vanligt att larare upplever sig otillrackliga i mycket heterogena grupper.
Detta géller inte minst beredskapen for att stodja flersprakiga elevers larande.
Amnesldrarna lyfter fram att samundervisningen ger en bra
kdnsla eftersom det hjalper dem att battre bemdota olika

De starka eleverna differentieringsbehov. Detta galler ocksa for att kunna
utvecklades jdtte- stodja starka elever att utvecklas ytterligare. De ger som
ket fér att d ) . o o
ofeis fora € exempel att elever med hoga vitsord ofta lar sig innehall
tvingades att se pa . ) ) .
biologi pd ett utantill och om lararen stéller en fraga som inte direkt star i
annorlunda sdtt vilket boken, kan de inte nodvandigtvis svara. Genom
de hade kapacitet till.

strategiarbetet far eleverna behovligt stod for att lara sig
lasa mellan och bortom raderna, att dra slutsatser om
kunskapsinnehallet.

De okade differentieringsmojligheterna ar starkt kopplade till féljande tva
teman.

Kompetensutveckling for amneslarare

Bland det mest centrala géller att &mnesldrarna fatt syn pa det
kunskapsbarande spraket i sitt amne och nar och hur de annu battre kan stodja
elevernas forstaelse. Ofta handlar det helt enkelt om att hitta mer
sprakutvecklande infallsvinklar pa det ldraren redan gor. Resursldraren
noterar att hennes kolleger upptackt att det inte bara

ar amnesbegrepp som kan vara utmanande, utan Du har ju fétt

ocksa de allmanakademiska ”skolorden”. Som aha-upplevelse
fér vilka ord

konkret exempel lyfter lararna fram uttrycket “trots o
Som ar svara.

att”, ett annat exempel ar ”ju — desto”.

Storre verktygsback

Genom samundervisningen far amnesldrarna ocksa tillgang till arbetssatt och
material att anvdnda i sin fortsatta undervisning, t.ex. arbetsblad med
lasstrategier i fokus och modelltexter for arbetet med olika textgenrer.
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Utmaningar for samundervisning

Under samtalen har lararna genomgaende svart att lyfta fram direkta nackdelar
med samundervisningen. Daremot har vissa lardomar kommit langs vagen som
lett till att de till vissa delar kunnat forandra sitt satt att arbeta eller ta ny
riktning, bade gallande de storre riktlinjerna och genomférandet mer pa
detaljniva. Ett exempel pd det forra ar dvergangen till att huvudsakligen
koncentrera resursen pa samma elevgrupp; pa det senare att testa och finslipa
det konkreta arbetet i klass (som i det ovannamnda arbetet med bade
faktatexter och turistbroschyr i geografi i ak 9).

Nedan diskuteras bade utmaningar som lararna upplevt, men ocksa deras
erfarenheter i relation till nagra av de aspekter som ofta lyfts fram som
utmanande i samband med samundervisning — trots att upplevelsen i detta fall
har varit av det mer positiva slaget.

Att hantera férvantningar och etablera roller

Det framgar att olika @mneslarare har lite olika forvantningar pa samarbetet,
delvis kopplat till den egna synen pa larande, men ocksa beroende pa om
huvudfokus ska vara bredare sprakinriktat arbete for alla eller mer fokuserat
stod for vissa elever. Har ar resurslararen den som behdver hantera manga
olika férvantningar och etablera roller med flera

olika kolleger, vilket tar mycket energi. Under det

forsta aret l1ag utmaningen mer i att fa olika
Jag mdste vara lite
kameleont inte bara

rummet och nytt fokus pa mer sprakinriktade med @mnena utan

elevgrupper att acceptera tva larare i klass-

inslag, i synnerhet i hégre arskurser dar eleverna ocksd med min roll.
redan har en fardig bild av hur undervisning ska

utformas och vad den ska innehalla. Lararna,

daremot, hade gatt med frivilligt och sag fram

emot de mdjligheter som samundervisning kunde tankas ge. Foljande lasar da
fokus laggs pa en och samma elevgrupp, som dessutom ar ny i skolan med
mindre etablerad syn pa undervisningen, involveras ytterligare ldrare med egna
forvantningar. Men ocksa resursldararen kommer in i varje nytt samarbete med
vissa forvantningar, t.ex. att arbeta pa annat satt &n en elevassistent. Att bygga
pa tidigare erfarenheter kan alltsa upplevas bade positivt och negativt.

Resurslararen beskriver det fortsatta samarbetet med samma amneslarare som
sin ”vila” pa grund av redan etablerade tydliga roller, ibland dessutom i samma
kurser som tidigare. Detta blir en paminnelse om att lyckad samundervisning
handlar om langsiktigt arbete.

12
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Tidsbrist? — Inte nodvandigtvis

Tidsbrist anges ofta som ett hinder for samundervisning. | detta fall Iyfter
lararna snarare fram tidsbesparing for amneslararnas del, eftersom
resurslararen har hand om bade planering och genomférande av visst innehall.
Dessutom kan dmneslararen anvanda det sprak- och kunskapsutvecklande
materialet ocksa i sin 6vriga undervisning. Efter hand innebér redan etablerat
samarbete att allt mindre samplaneringstid kravs, eftersom det gar att luta mot
vissa rutiner. Den allra snabbaste typen av samplanering innebar att ibland
kunna komma oOverens om att géra som man brukar, dvs. resurslararen
utarbetar sprakinriktade uppgifter till ett visst textinnehall, medan
amneslararen ansvarar for det innehallsliga stoffet.

En av amneslararna uttrycker ett stérre behov av detaljplanering i synnerhet i
borjan av samarbetet, men lyfter anda fram nédvandigheten av att vaga slappa
kontrollen. Under den gemensamma planeringen vill lararen i fraga atminstone
dra upp riktlinjerna for varje helhet och formulera minimimal och den tidsram
som bdada behdéver anpassa sig till. Ifall tillrdcklig samplaneringstid inte funnits
har lararna |6st saken genom att dela upp stoffet tydligt sa att amneslararen
sedan kunnat detaljplanera de egna inslagen. Darfér har tiden for egentlig
samplanering kunnat variera fran 45 minuter till endast nagra fa. Allt eftersom
tiden gatt har tryggheten i situationen dkat och kontrollbehovet minskat.

Att inte fa resurs for hel kurs

Samtliga larare delar asikten att det blir mer utmanande bade att planera pa
egen hand och genomfoéra en lika bra helhet i de fall da inte kursens samtliga
veckotimmar samundervisas. Farre gemensamma lektioner innebar samre flyt,
att innehall haltar och att bada inte har insyn i vad som behandlats kraver mer
planering. Lararna konstaterar att de inte reagerade pa detta faktum under det
inledande aret da de dnnu inte hunnit uppleva férdelarna. Amnesldrarna far
dessutom en storre del av ansvaret, medan de i samband med kurser som
samundervisas i sin helhet upplever ett delat ansvar. Det delade ansvaret
uppskattas i synnerhet med tanke pa elevbedomningen.

Missat stoff? — Eller bdttre larande!

Amnesladrarna upplever inte att de skulle ha hunnit med mindre stoff eller kint
behovet att “komplettera” som ett resultat av de sprakinriktade inslagen, vilket
fortjanar att lyftas upp eftersom dylika farhagor ofta forhindrar forandringar i
undervisningspraxis. Amnesldrarna konstaterar i stillet att undervisningen
genomfors pa annat satt, dessutom pa satt som ger stod for fler elevers larande
i stunden samtidigt som eleverna uvecklar béattre verktyg for sjalvstandig
kunskapsinhamtning. En malsdttning som natts ar den tidigare namnda
mojligheten att tydligt bygga in ett antal av laroplanens sju mangsidiga
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kompetensomraden som fortgaende delar av undervisningen, exempelvis
formaga att lara sig, kommunikativ kompetens och multilitteracitet.

Utmaningarna for samundervisning ar direkt kopplade till foérutsattningarna,
som ar foljande kategori och dar lararnas erfarenheter beskrivs i mer |6pande
text.

Forutsattningar for samundervisning

Det framkommer tydligt att en grundforutsattning for att genomféra
samundervisning ar att skolans ledning driver och ger stod. Lararna lyfter fram
schemaldaggningen som ett centralt instrument for att mojliggora
samundervisning under hela kurser och darmed kontinuitet i arbetet i form av
helhetssyn i planeringen och ett genomférande som inte haltar.
Schemaldggning av amnen mot varandra lyfts fram som ett satt, exempelvis for
att dra nytta av samundervisning genom amnesdvergripande samarbete i sprak
och geografi.

En av lararna uttrycker att den som vill samundervisa framfér
allt maste kunna ge avkall pa tron att man sjalv vet bast hur

undervisningen ska genomforas och i stallet se positivt pa att

Hur manga ganger
har vi inte sagt

”jamen vi provar!”

fa nya infallsvinklar pa sitt stoff och sin undervisning. De
beskriver de egenskaper och den instdllning som behovs som
att vaga misslyckas, att vaga ge Over ansvaret och lita pa
varandra, att vara anpassningsbar och kunna kompromissa,
att ha det tadlamod som kravs for att jamka ihop sig.

En forutsattning enligt resurslararen ar att vaga “klampa in” bade i en kollegas
klassrum och i sjdlva undervisningssituationen, t.ex. for att fraga efter
ytterligare fordjupning eller tydliggérande. En av amneslararna lyfter fram att
kollegan a sin sida da inte far tailla upp, utan i stallet fokusera pa att hitta ett
annat satt att forklara eller formulera sig.

Tilliten till processen uttrycks genom en installning Némen nu har vi
testat det, nu

behéver vi inte testa
det mera.

som ligger aktionsforskningens principer for
fortgaende utvecklingsarbete néara: att utvardera
och utvecklas vidare ocksa av misslyckande.

Den dmnesldarare som kom med i steg 2, dvs. i samband med att arbetet med
fokusgruppen inleddes, fick fragan om det behdvs fortbildning om olika
modeller fér samundervisning innan man borjar. Enligt lararen kunde det sakert

O vara en fordel, men i detta fall har det 4nda fungerat bra genom att lararna pa
/% forhand diskuterat ihop sig runt vad de vill fa ut av samarbetet, med
utgangspunkt i vad de ser som speciellt viktigt i undervisningen. De 6vriga

Abo Akademi
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lararnas erfarenheter fran det inledande aret fanns dessutom att falla tillbaka
pa och utveckla vidare.

Vad tycker eleverna da?

| december 2019, med eleverna i ak 8, genomfordes tre bandade gruppsamtal
med sammanlagt tio av klassens 18 elever. En grupp utgjordes av fyra relativt
nyintegrerade elever med svenska som andrasprak och/eller elever med
sarskilda behov (grupp A), en grupp pa tre elever med vitsord nagot lagre an
medelniva (grupp B) och en grupp pa tre elever med hoéga vitsord i lasdmnen
(grupp C). Bade grupp B och C hade en elev vardera med annat hemsprak an
svenska eller finska.

Lararroller och uppdrag

| samtliga elevgrupper framkommer en tydlig skillnad till tidigare erfarenheter
av att ha tva vuxna i klassen pa sa satt att resursldraren hjalper alla elever,
medan assistenter eller skolgangsbitraden i tidigare sammanhang fokuserat
uteslutande pa en eller enstaka elever. En asikt som fors fram ar att da de i
tidigare sammanhang fatt hjalp av andra vuxna an ordinarie larare, har dessa
inte kunnat forklara lika bra som resurslararen.

Pa fragan vad resurslararen undervisar svarar alla grupper forst ord och/eller
spraket: oftast ndgot med texten, typ att sammanfatta. Till resurslararens
specifika ansvarsomraden fors 6évningar som handlar om hur man ska gora da
man laser larobokstexter eller skriver olika texttyper i skolan samt hemlaxor
som ror dessa omraden.

De kan alltsa urskilja vissa tydliga skillnader vad galler lararnas uppdrag. Pa
fragan om de vander sig till bada lararna med vilka fragor som helst svarar
samtliga grupper att de fragar ord av resurslararen. | grupp C uppger eleverna
att de staller amnesfragor till amneslararen och fragar resurslararen om man
funderar hur man ska gor nagonting. Resursldararen kan forklara ifall
amneslararen, som eleverna i grupp B uttrycker det, inte kan alla sprdkord.
Resursldraren i sin tur behéver ibland diskutera amnesord med amneslararen.
Resurslararens egen rollbeskrivning som icke-dmnesexpert har uppfattats av
eleverna. Enligt en elev i grupp B vet amneslararen allt om biologi, medan
resurslararen vet lite allt mojligt, men kanske inte allt om just biologi.

De tva lararrollerna flyter anda till viss del samman for eleverna, vilket &r
forstaeligt da lararna samspelar sa mycket i undervisningen. | grupp B menar
eleverna att resurslararens forklaringar blir noggrannare. Detta kan ses spegla
det faktum att spraket bar larandet, vilket innebar att mer fokus pa spraket ger
mer stottning for kunskapsforstaelsen.
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Det framgar alltsd att alla tre elevgrupper ser samundervisningen och det
sprakligt inriktade arbetet som en bade relevant och integrerad del av
amnesundervisningen och resurslararens roll som annorlunda an en assistent.

Medvetenhet om lasstrategier

En tydlig skillnad mellan elevgrupperna galler fragan om hur de tar sig an en
text i textboken (saken diskuteras genom att vi tillsammans ser pa en konkret
text i laroboken i kemi). Eleverna i bade grupp A och B visar medvetenhet om
de strategier for lasforstaelse som de arbetat med. Den enda strategi som inte
synliggors i nagon grupp ar hur man tar sig an lasning mellan raderna och gor
kopplingar bortom texten. Det bor papekas att eleverna i grupp A ocksa har
arbetat med larstrategier i undervisningen i svenska som andrasprak och
litteratur.

| bade grupp A och B berattar eleverna att de borjar med rubriker och bilder
innan de tar sig an sjalva texten. En elev i grupp A uttrycker att det ar for att
forsta texten battre, sdger ju mycket- vad det handlar om. | grupp B redogor
eleverna for handelseforloppet enligt foljande: Forst rubriker och bilder sa att
man kan tdnka och vet lite vad det handlar om. Sedan lasning ett stycke at
gangen, medan svara ord skrivs upp eller stryks
under hemma sa man kan fraga sedan i skolan,
om man inte slar upp dem sjalv. Slutligen kvarstar

Att sammanfatta
varje stycke funkar att sammanfatta i huvudet vad det handlar om,
kanske bdst. dven omingen sager sig gora det hela tiden. Mest

tycks de sammanfatta da texten ar ny, oftast i
samband med uttryckliga dvningsuppgifter.

| samtliga grupper sdger eleverna att det jobbigt men inte daligt att vara
tvungna att arbeta med vad de kallar sprdkléxor. Uppgifterna gor att man
faktiskt maste lasa och dessutom gora det mer fokuserat jamfort med annat
ldsande. En elev i grupp B lyfter insiktsfullt fram att genom
sammanfattningsuppgifter ser lararna vad eleverna vet och vad de kan behova
mer hjadlp med.

Eleverna i grupp C uttrycker mindre medvetenhet dn de Ovriga om olika
lasstrategier eller att de skulle ga tillvdga pa nagot specifikt satt da de laser. De
verkar ta sig an texter ratt oreflekterat, men kommer ihag att resursldraren sagt
att man ska ta rubriken férst da de berattar om en 6vning de haft i att bara lasa
rubriker och forsdka fundera vad texten handlar om. De ser pa bilder mest av
nyfikenhet och en i gruppen sager att hen oftast glommer sjdlva bildtexten. Vad
galler svara ord ar det endast en elev i grupp C som sager sig forsoka lagga dem
i ett sammanhang: jag forstar ofta dé men det dr svart att férklara.
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Trots deras relativt sett storre medvetenhet om olika l3asstrategier och vilken
nytta de gor, anvander sig alltsa inte eleverna i grupp A och B systematiskt av
alla strategier. Detta géller i synnerhet att sammanfatta innehall, dvs. den mest
kravande strategin. | grupp B har en elev anvant strategin i samband med
provldasande, bl.a. i ett lasamne dar resurslararen inte ar med i klass, och insett
nyttan av att arbeta sa. Ocksa i grupp A upplever eleverna utmaningar med att
sammanfatta texter: det innebar en extra anstrangning, i tillagg till att
faktatexter oftast innebar mer utmanande lasning for eleverna i den gruppen.
Sammantaget visar det pa behovet av langsiktigt arbete med larstrategier i
manga laroamnen for bredast mojliga férankring.

Medvetenhet om skrivstrategier

Anvandningen av skrivstrategier, ett arbete som inletts under senare delen av
hostterminen, ar svarare att beskriva for samtliga grupper jamfért med de mer
etablerade lasstrategierna. | grupp B konstaterar eleverna allmant att det dr [R]
ganska noga med, férklarar hur man ska skriva sé det blir ritt. Vikten av att
halla sig till amnet da man skriver framhalls i alla tre grupperna.

En elev i grupp B konkretiserar skrivstrategierna med att man ska anvanda
punkt, inledning, kommatecken och sant. Skillnaden mellan de olika texttyper
de just arbetat med beskrivs lite vagt som att man berdittar lite mer i berdittelser.

Enligt grupp C utmarks en faktatext i historia av att detta hdnde da, medan i
biologi férséker man fa typ som en berdttelse. Att skriva inledningen till en text
beskrivs som att man bérjar ju som alltid med nutiden typ. Svaret blir lattare att
tolka da det framgar att det géller den tidigare beskrivna dvningsuppgiften i
biologi dar de skrivit ingresser, dvs. det handlar om beskrivande faktatext som
till skillnad fran historiska texter skrivs i presens.

Aterigen ar det eleverna i grupp A som uttrycker nagot storre medvetenhet. De
lyfter fram att det finns skillnader mellan de texttyper de arbetat med. Att
sammanfatta en faktatext ar t.ex. inte samma som att hitta pd i dagbok. De
namner specifika aspekter att beakta sdsom bindeord och hur man inleder ett
stycke En ytterligare strategi som namns ar att anvanda hjélpord i presentation.

Olika elever — olika behov

Vad tycker eleverna da om samundervisningen och vad ser de som det basta
med att ha tva larare?

Samtliga uttrycker endast positiva attityder till samundervisningen. Alla
grupper lyfter fram att de uppskattar att resursldraren stottar deras larande
genom att stalla fragor ur elevperspektiv runt bade ord och innehall. Samtidigt
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ses samundervisningen i lite olika ljus beroende pa elevernas behov. Det ar
eleverna med storst behov av sprakstéttning som visar pa storre spraklig
medvetenhet genom att koppla resurslararens arbete till den sprak- och
kunskapsutvecklande undervisningen.

Enligt eleverna i grupp A ar resursldraren mer insatt an ovriga larare i deras
behov, niva och satt att forsta, vilket ar naturligt med tanke pa insynen i flera
amnen och att hen samtidigt undervisar dem i svenska som andrasprak och B-
finska. Eleverna ger som exempel att resursldraren ser nar det finns behov att
omformulera (uppgifts)fragor, ofta innan de fragat, och forstar deras svar
battre. Ett annat exempel pa det proaktiva greppet ar det som tidigare namnts
om att resursldraren tar elevperspektivet nar det géller att stélla fragor till
amneslararen i klass. Detta innebar konkret att visa vad eleverna borde fraga
om de inte gor det sjdlva, antingen det beror pa blyghet eller att de inte inser
att de faktiskt inte kan forklara ett ord eller forstar exakt vad nagot betyder.

Eleverna uppskattar att resurslararen uppmuntrar och paminner dem om att
skriva upp ord da de kanske ar trétta eller annars mindre aktiva. De flersprakiga
eleverna upplever att de har ett stod att falla tillbaka pa vid behov, ibland
enbart genom att tanka efter vad resurslararen brukar sidga om hur de ska ga
tillvaga for att klara vissa utmaningar.

Snarare an undervisningsrelaterade aspekter lyfter eleverna i grupp C flera
ganger fram att det livar upp stdmningen i den annars ganska tystlatna gruppen
da det ar fler larare i klassrummet. De har eleverna var ocksa ensamma om att
i ak 7 reagera pa varfor deras grupp skulle ha tva larare och géra andra typer av
(sprakinriktade) uppgiftspapper dn ovriga klasser. De forklarar att det forst
kdndes som tester man hade i ldgstadiet som inte har ndgot att géra med
dmnet, men nu bérjar man ju se kopplingen. De hade efter en tid markt att det
blir |attare att lasa till forhor och prov da det finns strategiovningar kopplade
till texterna, dvs. stoff som behandlats ur sprak- och kunskapsutvecklande
synvinkel. De menar ocksa att andra klasser upplever innehall under lektioner
som svarare pa grund av att de inte far lika mycket forklarat for sig. Mest nytta
av tva larare sager de sig ha i kemi som beskrivs som ett mycket teoretiskt amne
med en svar textbok.
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Sammanfattningsvis kan konstateras att elevernas mangfacetterade
beskrivning av samundervisningen och dess resultat mestadels sammanfaller
med lararnas erfarenheter:

Trygghet infor och under inkludering i ordinarie undervisning.
Grupp A: man blir inte sa nervés, dd man léser till prov och blir
stressad sd tdnker man hur [R] sa att man skulle géra.

Strategier i olika laroamnen och under hemarbete.
Grupp B: tdnker pa hur [R] sagt man ska géra.

Motiverande, mer elevaktiva arbetssatt.
Grupp C: ldttar upp (...) da det kénns jobbigt.

Resurs for alla elevers larande av tva experter pa respektive omrade.

Till slut

Erfarenheterna av samundervisning ar évervagande positiva. Bade i larar- och
elevsamtalen namns battre stamning och kadnsla av Okad trygghet i allt
klassrumsarbete. For den grupp som under hela sin tid i 7-9 samundervisats i
ett stort antal larodmnen har situationen med tva larare i klassrummet blivit
det “nya normala”. Samtidigt far fler elever an de flersprakiga tillgang till sprak-
och kunskapsutvecklande undervisning: undervisningen ger stod for elevernas
larande pa egen niva och utvecklar larstrategier for sjalvstandigt larande.

En intressant aspekt ror de olika lararrollerna och hur samundervisningen kan
ge mervarde ovanom att erbjuda dubbel personresurs i klassrummet. Eleverna
menar att de kan fraga om hjalp gallande vad som helst av bada lararna. Lararna
tycker ocksa att sa ar fallet. Enligt lararna ar anda ett exempel pa en typisk fraga
som elever riktar direkt till resurslararen om det heter i eller pG skogsmarker.
Eleverna ger flera andra exempel pa hur de uppfattar lararnas delvis
overlappande men anda separata ansvars- och kunskapsomraden. En slutsats
som kan dras av detta ar den extra férdel som samundervisningen ger i form av
att lararna beharskar kompletterande kunskapsfalt. Trots att sprakliga aspekter
sa tydligt kopplas till resurslararens roll och &amnesexpertisen till
amneslararens, framgar det att de sprakstdrkande aspekterna ses som lika
relevanta som traditionellt amnesinnehall, inte som nagot tillfalligt inslag eller
nagot utanfor den egentliga @mnesundervisningen. Det sistndmnda blir ofta
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resultatet av enstaka temadagar, insatser av specialldrare eller andra tillfalliga
sprakinriktade insatser i klassrummet. Om inte dmneslararen systematiskt
fortsatter arbeta med sprakinriktade inslag i undervisningen, ger det eleverna
signalen att de inte ar sa viktiga.

Genom samundervisning starks samarbetet i synnerhet runt flersprakiga elever
pa ett satt som minskar upplevelsen av otillrdcklighet hos enskilda larare. |
grupper med stora resursbehov ar det vanliga att elever plockas ut till
speciallarare eller sprakklass, medan assistentresurs kan underlatta for den
ansvarige amnesldararen i klass. Att i stdllet anvanda samundervisning ar
visserligen dyrare for en utbildningsanordnare pa kort sikt, men kan ge mer
langsiktiga resultat. Det ar ett hallbart satt att fortbilda internt och gora det
mojligt for fler amneslarare att efter hand undervisa sprak- och
kunskapsutvecklande i sina undervisningsimnen genom att arbetssatten
forankras i deras dagliga praxis. Samundervisning med utgangspunkt i de
flersprakiga elevernas larande synliggor elevperspektivet for d@mneslararna,
t.ex. vilka ord som innebar utmaningar, hur orden kan férklaras och vilket
innehdll som behover 6ppnas upp. Pa sikt bidrar detta ocksa till att minska
pressen pa larare i forberedande undervisning eller andraspraksundervisningen
att “ta hand om” de utmaningar som moéter flersprakiga elever och deras larare
i ordinarie undervisning.

For de flersprakiga elevernas del underlattas oOvergangen till ordinarie
undervisning genom att bade forstdelsestod och mer aktivt deltagande i
klassverksamheten sdkras for deras del. Jamfort med att fysiskt befinna sig i ett
annat utrymme 6kar deras mojligheter att snabbt bli del av klassgemenskapen,
trots att de emellanat undervisas i en separat grupp inom ordinarie klass.
Upplagget kan alltsa fungera som stegvis inkludering, dar resurslararen kan
vara den som drar sig tillbaka i takt med att elever klarar att inkluderas fullt ut.

Skolan som organisation stirks i och med att dmneslarare hela tiden
vidareutvecklar sin egen beredskap for sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning. | slutdandan innebar detta en larande gemenskap som kan bidra
till mer jamlika utbildningsmdjligheter och att farre elever genomgar den
grundlaggande utbildningen med en niva pa las- och skrivkunnighet som gor
det svart for dem att ta till sig vidare studier. Skolans verksamhetskultur blir
sprak- och kunskapsutvecklande!
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