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Forord

Handboken Mofi-stigen dr ett resultat av Mofi 2.0, ett forsknings- och utvecklings-
projekt med malet att utveckla undervisningen i modersmalsinriktad finska inom
den grundldggande utbildningen i svensksprakiga skolor i Finland. I handboken
anvands bendmningen mofi for A-larokursen i modersmalsinriktad finska, medan
A-ldrokursen i finska bendmns finska. Projektet genomfordes under aren 2018-2021
som ett samarbete mellan fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo Aka-
demi, Vasa 6vningsskola och Enheten for den svensksprdkiga verksamheten vid Ut-
bildningsstyrelsen. Projektet har erhdllit finansiering av Svenska kulturfonden ge-
nom Halld!, deras strategiska program for en levande flersprakighet i Finland.

Tva- och flersprakigheten har under 2000-talet 6kat stadigt i det finlandska sam-
héllet och darmed ocksa i skolorna. I de svensksprakiga skolorna utgor de svensk-
finskt tvasprakiga eleverna majoriteten av de flersprakiga eleverna, dven om andra
sprak ocksa blir allt vanligare. I den hdr handboken &r det just den svensk-finska tva-
sprakigheten som star i fokus.

Andelen elever med svensk-finsk sprakbakgrund i ak 1-6 dr ca 40 %, om dn med
betydande regional variation. Till detta kommer ytterligare ca 4 % ensprakigt finska
elever. Den hoga andelen innebdr att ett stort antal av de svensk-finskt tvasprakiga
familjerna véljer den svensksprdkiga utbildningen for sina barn. Dessa elever dr en
stor tillgang for de svensksprakiga skolorna. Genom att vélja en svensksprakig skola
vill vardnadshavare forsdkra sig om att barnets kunskaper i svenska stdrks, men ocksa
att kunskaperna i det andra hemspraket finska stimuleras och utvecklas. Inom den
svensksprakiga utbildningen inleds studierna i finska i allmdnhet i tidig alder och
for de tvasprakiga eleverna blir mofi-undervisningen av central betydelse for att de
ska kunna utveckla bade svenska och finska parallellt. Det dr darfor viktigt att kunna
erbjuda de svensk-finskt tvasprakiga eleverna en kvalitativt god och dndamalsenlig
mofi-undervisning.

Diskussionen om undervisningen i finska, inklusive mofi, i de svensksprakiga
skolorna har med jamna mellanrum varit livlig i media. I diskussionen har asikterna
om mofi-undervisningens uppdrag och innehadll ofta gatt isdr och det finns en stor
variation i foérvantningarna pa mofi-undervisningen och uppfattningarna om hur
elevernas tvasprakighet kan stodjas. Tidigare nationella utvirderingar av larresultat i

finska visar ett tydligt behov av att utveckla undervisningen for tvasprakiga elever pa



Férord 6

olika stadier och att fortydliga mofi-undervisningens uppdrag. Ocksa Gun Oker-Bloms
utredning fran 2021 om den svensksprakiga utbildningen i Finland lyfter fram dessa
aspekter. Det behovs riktlinjer for hur elevernas olika sprakbakgrund beaktas och for
hur man i undervisningen systematiskt och malmedvetet kan arbeta for att utveckla
tvasprakiga elevers sprakliga och kulturella kompetens. De sprakliga aspekterna star i
direkt samklang med de nationella laroplansgrundernas betoning pa multilitteracitet
i skolans olika ldrodmnen och giller fraimst mer systematisk utveckling av elevernas
finska som kunskapssprdk, dvs. ett mer allmdnakademiskt sprak och sprakregister
som bar kunskapsinnehallet, i synnerhet i skriven form.

Som grund for projektet foreligger den kartlaggning av undervisningen i finska
i de svensksprakiga skolorna som gjordes av Enheten for den svensksprakiga verk-
samheten vid Utbildningsstyrelsen varen 2018. Kartldggningen genomfordes genom
omfattande enkdter riktade till rektorer och finskldrare samt med hjdlp av ett diskus-
sionsunderlag till utbildningsanordnare och bildningsdirektorer. Svaren i kartligg-
ningen kompletterades i gruppdiskussioner med ett trettiotal larare som undervisar i
mofi i olika regioner i Svenskfinland. Det efterfcljande utvecklingsarbetet har genom-
forts av projektgruppen i nara samarbete med ca 40 aktiva ldrare i svensksprakiga sko-
lor inom den grundlidggande utbildningen 1-9 runtom i Svenskfinland (Osterbotten,
Egentliga Finland och Nyland).

Handboken Mofi-stigen ar primart riktad till klassldrare som undervisar i mofi i
ak 1-6 och dmnesldrare i finska i ak 7-9, men vi hoppas ocksa kunna inspirera utbild-
ningsanordnare till kontinuerliga satsningar for att stirka och stddja utvecklingen av
mofi-undervisningen. Med utgangspunkt i de nationella ldroplansgrunderna och ak-
tuell forskning dr var overgripande ambition att kunna kommunicera och fortydliga
mofi-undervisningens uppdrag och sirdrag i den svensksprakiga skolan i Finland. Var
forhoppning dr att vi lyckas bidra med en 6kad forstaelse av och medvetenhet om vil-
ka skillnaderna dr mellan undervisningen i mofi och finska med hénsyn till mal, inne-
hall och kunskapskrav och att larokursen i mofi uttryckligen dar &mnad for elever med
tvasprakig bakgrund, somitidig dlder kommit i kontakt med den finska kulturen. Var
ambition dr inte att ge en heltdckande beskrivning av hur man undervisar mofi i ak
1-9, utan vi tar avstamp i vad tidigare kartldggningar och utvdarderingar av larresultat
i finska lyft fram och omraden som ldrarna sjélva valt att fordjupa inom projektet Mofi
2.0. Handbokens forskningsbaserade innehall innefattar stod for malbaserad under-
visning och bedomning och forslag pa savidl mer omfattande undervisningshelheter

som kortare exempelaktiviteter. Huvudfokus dr det centrala omradet multilitteracitet
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genom lds- och skrivstrategier och litteratur i undervisningen. Dessutom ingar kun-
skap om undervisning i sprakligt heterogena elevgrupper och for inkludering av
elever med olika former av stddbehov i mofi-undervisningen, vilket speciellt lyfts i
kapitlena om differentierad undervisning och om samarbete mellan ldrare i samma
klassrum. Dessutom ingdr kapitel som inspirerar till &mnesovergripande undervis-
ning och elevaktiverande arbetssatt for sprakundervisning i alla drskurser.
Projektgruppen och ett tiotal ldrare i olika regioner i Svenskfinland har tillsam-
mans bildat ett tutorldrarteam som under utvecklingsarbetets gang traffats regel-
bundet for att inspirera varandra, utbyta erfarenheter, bidra med material och idéer.
Tutorldrarna har i sin tur samarbetat med lokala ldrargrupper pa ca 3-5 ldrare i sin
egen skola/kommun/ndrregion. Lirarnas bidrag under utvecklingsarbetets gang har
dokumenterats. En del av bidragen finns med i handboken, medan andra bidrag har
samlats i en digital materialbank, Mofi-banken, for att ytterligare inspirera ldrare i

arbetet (https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/modersmalsinriktad-finska/). Forutom for-

fattarna har ett antal sakkunniga med specialintressen inom omraden som vi ser
som centrala for mofi-undervisningens uppdrag som helhet bidragit med innehall
till handboken.

TACK till alla som pa olika satt har bidragit till handboken!
Vasa den 29.9.2021

Projektgruppen
Michaela Porn (projektledare), Liselott Forsman, Katri Hansell, Annika Lassus,

Asa Lof, Yvonne Nummela och Ida Rebers

Forfattare
Michaela Pérn, Liselott Forsman, Katri Hansell, Annika Lassus, Asa Lof,

Nina Maunu, Tanja Ostman

Sakkunniga

Nina Mard, Yvonne Nummela, Terhi Piikkila


https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/modersmalsinriktad-finska/

Férord

Deltagande tutorldrare och lokala lérare inom projektet Mofi 2.0

Andtsjo Johanna, Back Sonja, Broman Lars, Felixson Linda, Furubacka Maria,
Granholm Marina, Hanhinen-Skog Jenni, Harkkila Tiina, Heikel Maria, Hirvonen
Sanna, Jaakonsaari Nina, Jansson Hanna, Kallio Simoné, Kivikoski Jaana, Knuts Ida,
Kumlin Henrika, Lankila Hanna, Lehti-Sintonen Tiina, Lindkvist Tina, Lonnfors
Hanna, Malmi Anne, Malvet Kristian, Miettinen Nina, Norrgard Annika, Norrgard-
Kupi Anna, Nystrom Salli, Rantala-Lindholm Carola, Reijstrom Melker, Ronkainen
Maria, Rosenlund-Johansson Annika, Ruokola-Randstrom Tuula, Saalasti Anne,
Strom-Koivumaéki Monica, Svens Rainer, Tervonen Mirjo, Vuorinen Erika, Wallin

Peggy, Weckman Nellie, Winqvist Johanna, Aminne Tuula, Astrém Lotta

Citat fran foljande nationella laroplansgrunder och Utbildningsstyrelsens 6vriga

foreskrifter och anvisningar dr i handboken dtergivna med kursiverad bla font:

o Grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014.

« Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.

« Andringar och kompletteringar som berér undervisningen i A1-spréket i drskurserna 1-2
i grunderna for ldroplanen for den grundldggande utbildningen 2014.

« Beddomning av elevens ldrande och kunnande i den grundldggande
utbildningen [10.2.2020].

o Bedomningskriterier for slutbedémningen i den grundldggande utbildningen

[31.12.2020].



Handbokens forfattare och sakkunniga

Liselott Forsman ir docent och specialforskare vid Abo Akademis fakultet for pedagogik
och vélfardsstudier, med en bakgrund som professor i de frimmande sprakens didaktik.
Hon har lang erfarenhet av lararutbildning och fortbildning inom sprak- och kunskaps-
utvecklande undervisning och interkulturell pedagogik. Ett av hennes specialintressen

dr kollegial kompetensutveckling i flersprakiga skolmiljoer med stod i aktionsforskning.

Katri Hansell ar docent och projektforskare vid fakulteten for pedagogik och valfards-
studier vid Abo Akademi. I sin forskning har hon fokuserat pa lirande och under-
visning av finska och svenska som det andra inhemska spraket pa olika stadier fran
smdabarnspedagogik till hogskolor och den fria bildningen. Hon har lang erfarenhet
av att utveckla och forska i olika modeller av sprakoverskridande undervisnings-

samarbeten, speciellt tandemundervisning.

Annika Lassus ar lektor vid Vasa 6vningsskola med 25 ars erfarenhet av att undervisa i
finska och mofi i ak 1-6 samt b-finska i ak 6-9. Som klass- och specialldrare handleder
hon lararstuderande och har ocksa fortbildat inom laroplansutvecklingsarbete, sprak-
undervisning, stod for larande och skolgang samt bedomning. Samundervisning och elev-

ernas mangsidiga larande med avstamp i positiv psykologi ligger henne varmt om hjartat.

Asa Lof ir lektor i finska vid Vasa ovningsskola, med 15 ars erfarenhet av att undervisa
mofi i ak 7-9 och i gymnasiet. P4 6vningsskolan handleder hon blivande sprakldrare
och har ocksa erfarenhet av att fortbilda lirare, bl.a. i tandempedagogik. Asa har er-
farenhet av forskning och utveckling av arbetsmetoder for sprakinldrning, bl.a. inom
sina specialomraden klass- och eklasstandem. Ett annat specialintresse &r litteratur

i finskundervisningen.

Nina Maunu on didinkielen ja kirjallisuuden lehtori ja hanelld on tyokokemusta didin-
kielen ja kirjallisuuden opetuksesta 20 vuoden ajalta alakoulusta lukioon. Han pitdd
toiminnalliseen kielenopetukseen liittyvid koulutuksia ja kohderyhmat vaihtelevat
esikoulun opettajista yliopiston opettajiin ja kouluttajiin. Han ylldpitdd Facebook-
ryhmdd "Toiminnallinen kielenoppiminen” ja on kirjoittanut teoksen Toiminnallinen
kielenoppiminen (2020) yhdessd Raija Airaksisen kanssa. Télld hetkelld hdn on mukana
kehittdmdssd draamapohjaisia, kielitietoisia menetelmid ja toiminnallista, dynaamista

arviointia opetuksen tueksi Erasmus+ hankkeen puitteissa.
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Nina Mard &r universitetslirare i historiens och samhallslirans didaktik vid Abo Aka-
demis fakultet for pedagogik och vélfardsstudier. I sin doktorsavhandling fran 2021
har hon undersokt mangvetenskaplig undervisning i klassldraruppdraget. Till hennes
forskningsintressen hor teoriutveckling om mangvetenskapliga och helhetsskapande
undervisningslosningar samt dmnesdidaktisk utveckling i historia och samhallslara.

Hon har tidigare arbetat som klassldrare i ak 4-6.

Yvonne Nummela (FD) dr undervisningsrad i andra inhemska spraket finska vid En-
heten for den svensksprakiga verksamheten vid Utbildningsstyrelsen. Hennes ansvars-
omraden dr andra inhemska spraket finska och de fraimmande sprdken inom alla ut-
bildningsstadier. Hon har lang erfarenhet av att undervisa i finska bade som andra in-
hemska sprak och som frimmande sprdk samt av ldrarfortbildning och spraktestning.

Yvonne har dven erfarenhet av forskning.

Terhi Piikkila tyoskentelee kirjastopedagogina Vaasan kaupunginkirjastossa. Hinen
pddvastuualueenaan on lasten- ja nuortenkirjastotyo: erityisesti kirjavinkkaukset ja
kirjastonkdyton opastukset. Yhteistydkumppaneita ovat mm. peruskoulut, toisen as-
teen oppilaitokset ja kolmas sektori. Terhi innostuu etenkin runoista, aikamatkustus-

kirjoista ja kiehtovien ihmisten eldmantarinoista.

Michaela Pérn ir professor i finska sprakets didaktik vid Abo Akademis fakultet for
pedagogik och vélfardsstudier och ansvarig for dmnesldrarutbildningen. Hon har lang
erfarenhet av lararutbildning och fortbildning inom sprakdidaktik. I sin forskning har
hon fokuserat pa att utveckla innovativa modeller for andraspraksldrande och under-
visning av det andra inhemska spraket, sdrskilt olika former av tandemundervisning
pa olika stadier. Ett av hennes specialintressen dr ldrares professionella lirande med

stod i aktionsforskning.

Tanja Ostman (PeM) ir universitetslirare i specialpedagogik vid fakulteten for peda-
gogik och vilfirdsstudier vid Abo Akademi. Hon har en bakgrund som special- och
klassldrare samt elevassistent inom den grundldggande utbildningen. Hon &r dok-
torand inom specialpedagogik med fokus pa inldrning av engelska som frammande

sprak hos elever med lds- och skrivsvarigheter.



Mofi-undervisningens uppdrag

Den modersmalsinriktade larokursen i finska dr formellt en A-ldarokurs (dvs. ldng
larokurs), pa samma sitt som A-ldrokursen i finska. Inom ramen for timférdelningen
dr det andra inhemska spraket likstdllt med de frimmande spraken och ingdr i sam-
ma grupp nar det géller A1- respektive A2-sprak. Det andra inhemska spraket ar inte
jamstallt med ldarokurserna i modersmal och litteratur och inte heller med larokursen i
finska som andrasprak och litteratur. Enligt laroplansgrunderna ska elevernas studie-
program innehalla minst en lang larokurs i sprdk (A-larokurs). Det ar utbildnings-
anordnaren som besluter vilka sprak och vilka larokurser som erbjuds som A1- och
A2-sprak i skolorna, dvs. vilket av dessa som erbjuds som det andra inhemska spriket
och vilket som &r ett frimmande sprak. Forutom elevunderlaget inverkar de lokala
och regionala forutsdttningarna till exempel gillande timfordelning, sprdkprogram
och ldrarresurser pa vilka larokurser och vilka sprak som erbjuds. Det hir innebar en
stor variation i hur mofi-undervisningen ordnas i olika regioner och paverkar i for-
langningen elevernas mdjligheter att vdlja larokurs i finska.

Undervisningen i A1-spraket inleds fran och med 1.1.2020 i drskurs 1 och i de

svensksprakiga skolorna ar Ai-spraket nastan uteslutande finska/mofi. Den ndarmaste
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jamforelsepunkten for mofi-lairokursen ar A-larokursen i finska, med den skillnaden
att mofi 4r &mnad for elever som lever i en tvasprakig hemmiljé och ddrmed &r kri-
terierna for slutbedomningen i mofi hogre stadllda.

Den modersmalsinriktade larokursen uppfattas och tolkas ofta pd lite olika sitt
av utbildningsanordnare, ldrare och vardnadshavare. Ocksa i samhdllsdiskussionen
om mofi-undervisningen framkommer att det saknas en samsyn om mofi-under-
visningens uppdrag. En bidragande orsak till de olika uppfattningarna kommer av
benamningen modersmadlsinriktad. Trots bendmningen dr det viktigt att komma ihdg
att mofi-larokursen inte har samma uppdrag, mal och innehall som de finsksprakiga
elevernas modersmalsundervisning.

I enlighet med dagens forskningsgrundade forstdelse av sprak och ldrande har
det i sprakundervisningen generellt, liksom i mofi-undervisningen, skett en tyngd-
punktsforskjutning fran fokus pa form till fokus pa innehall och kommunikativ
kompetens. I ldroplansgrunderna i sprak betonas forutom kommunikativ sprak-
undervisning ocksd autenticitet och sprakmedvetenhet. Det dr viktigt att utveckla
sprakfardigheter som mojliggor mangsidig sprakanvandning i olika kommunika-
tionssituationer och inom olika omrdden i livet. Skolans sprakundervisning ska bygga
grunden for kontinuerligt sprakldrande ocksa i informella sammanhang utanfor skolan

Synen pa larande, som ocksa lyfts fram i de nationella laroplansgrunderna, betonar
elevens egen aktivitet i konstruerande av kunskap och elevens eget ansvar over
larprocessen. For mofi-eleverna kan detta tinkas innebdra att de ser mojligheter
for mangsidig sprakanvandning och aktivt tar del av olika slags kommunikations-
situationer ocksd utanfor skolan, som en del av en tvasprdkig vardag och av ett sam-
hille som kdnnetecknas av allt mer spraklig och kulturell mangfald. Ansvaret for att
utveckla de tvasprakiga elevernas bada sprak ligger saledes inte endast pa skolan,

utan ocksa pd hemmet och pa eleverna sjalva.

Laroplansgrundernas mal fér undervisning

Malen for undervisningen i mofi och finska ar i viss man lika, med den skillnaden att
malen for larokursen i mofi utgar fran dess sdrskilda uppdrag. Med utgdngspunkt i
elevernas tvasprakiga bakgrund och forkunskaper betonas i malen fér mofi-under-
visningen att 6va ett mer avancerat och nyanserat sprak med ett mangsidigare

och mer kravande innehall jamfort med finska, som istdllet utgar fran att lira sig
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grundldggande fardigheter i det finska spraket. Det handlar om finska som kun-
skapssprak, det sprak som bar kunskapen i skolans laroimnen bade i form av ett mer
allmédnakademiskt register, idiomatiska uttryck och amnesspecifika begrepp. I mélen
for undervisningen i mofi fasts ocksa uppmarksamhet vid att elevernas tvasprakighet
och dubbla kulturbakgrund bor beaktas och vardesdttas i undervisningen. I malen for
mofi-undervisningen finns inskriven en kontrastering av elevernas bada sprak som
saledes inte isoleras fran varandra utan betraktas som delar av en dynamisk tva-

sprakighet (se tabellerna 1-3 i kapitel 3).

Mofi-eleverna ska ges mdjlighet att fordjupa och utveckla sina kunskaper i finska
med hjalp av 1ds- och skrivstrategier och att ldra sig bada sprakens kulturella sdr-
drag. I valet av teman, material och texter bor man beakta att dessa ocksa ska vara
aldersenliga och ddarmed relevanta och meningsfulla for eleverna. Detta innebdr att
exempelvis litteratur och olika texter inte kan viljas endast utgdende fran spraklig
niva, utan ocksa med utgangspunkt i mal- och aldersgruppen. Det innebdr ocksa att
man i mofi-undervisningen kan arbeta mer amnesovergripande, samarbeta med
ldrare i andra ldrodmnen och till exempel behandla samma teman pa finska som
behandlas i andra liroimnen. Amnesovergripande arbetssitt gor det mojligt att
stodja och starka utvecklingen av elevernas kunskapssprdk inom manga olika om-
raden. En betoning pa olika slags texter aktualiserar en mangsidig behandling av

litteratur och andra kulturformer, vilket ocksa inne-

fattar olika genrer inom nutids- och ungdoms-

Mofi-undervisningen kultur. Det dr viktigt att mofi-undervisningen
stéder den dubbla stoder den dubbla kulturbakgrunden hos
kulturbakgrunden de tvasprdakiga elever som ocksa pa fritiden
ar delaktiga i savdl den finska som i den

finlandssvenska kulturen.

Malgrupp och gruppindelning

Enligt laroplansgrunderna (LP 2014) dr den modersmalsinriktade ldrokursen "dmnad
for elever som lever i en tvasprakig hemmiljo och som i tidig dlder kommit i kontakt
med den finska kulturen”. Utgdngspunkten for att delta i mofi-undervisning ar sa-

ledes elevernas sprakliga och kulturella bakgrund. Darmed ska eventuella sprakliga
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utmaningar, exempelvis lds- och skrivsvarigheter, inte vara ett hinder for tvaspra-
kiga att delta i mofi-undervisning. Enligt en kartldggning av finskundervisningen
(Utbildningsstyrelsen, 2020) dr en av de storsta utmaningarna att dela in eleverna en-
ligt larokurserna i finska och mofi. Det finns olika praxis i skolorna, forfaringssatten i
valet av ldrokurs varierar och vardnadshavarna har en central roll i besluten om vilken
larokurs i finska en elev ska delta i. I manga fall gors beslutet i samrad mellan lirare,
vardnadshavare och elev. Elevernas virdnadshavare har alltsa en central roll i be-
slutet, bade i borjan av studierna men ocksa vid eventuella byten mellan larokurser
under skolgangen. Det finns en viss rorlighet mellan ldrokurserna och orsakerna till
byten kan vara av praktisk karaktdr och knutna till lokala omstdndigheter. Orsakerna
kan ocksa vara av mer individuell karaktdr. Exempelvis kan bytena bero pa vardnads-
havarnas onskemal eller syn pd mofi-undervisningens uppdrag, hur eleven upplever
undervisningen irelation till de egna sprakfardigheterna eller hur eleven framskrider
i studierna. Aven om eleven talar finska hemma, p4 fritiden eller i nirmiljon finns det
stora skillnader ndr det gdller exempelvis hur mycket, med vem och i vilka samman-
hang finska anvdnds. Detta innebdr att besluten om eller valen av vem som kan eller
ska delta i mofi-undervisning inte dr helt entydiga, trots att det i laroplansgrunderna
ges riktlinjer gillande vem mofi-undervisningen dr damnad for. Elevgrupperna i mofi
dr saledes i manga fall mycket heterogena med avseende pé elevernas sprakkun-
skaper och fardigheter. Den stora heterogeniteten i mofi-grupperna talar darfor for

vikten av att utnyttja olika former for differentiering.

Centrala utvecklingsomréaden

I handboken har vi valt att fokusera pa ett antal centrala utvecklingsomraden som ar
relevanta for mofi-undervisningens uppdrag och sdrdrag. En av mofi-undervisning-
ens centrala uppgifter dr att starka och utveckla de tvasprakiga elevernas sprakkun-
skaper i finska inom olika (laro)dmnes- och kunskapsomraden. Manga mofi-elever
upplever att de inte behdrskar dmnesspecifika ord for att mangsidigt kunna anvanda
sina kunskaper i finska i olika sammanhang. En del amnesomraden som &r bekanta
pa svenska vallar utmaningar pa finska. Tack vare de tvasprakiga elevernas forkunska-
per i finska finns det goda forutsédttningar och mojligheter for mofi-larare att arbeta
dmnesovergripande for att pa sa satt vidga och fordjupa elevernas sprakkunskaper

pa ett mangsidigt satt. Inom dmnestvergripande undervisning kan man ocksa beakta
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och stodja de mofi-elever som har en starkare finska dn svenska genom ett sprak-
medvetet angreppssatt.

Manga mofi-ldrare har efterlyst redskap for att vicka och uppritthalla elever-
nas intresse for lasning och for att utveckla elevernas skrivfardigheter. I likhet
med vad nationella och internationella utvarderingar visar uttrycker bade larare och
vardnadshavare att mofi-elevernas lds- och skrivfardigheter behover starkas. Dessa ar
centrala fardigheter for att eleverna ska kunna anvidnda spraket bade i vardagen och
som ett kunskapssprak i fortsatta studier och i arbetslivet. Detta innebdr ett behov
av mer alders- och tidsenliga texter och mer fokus pa det skrivna spraket genom-
gdende i mofi-undervisningen. Lasande och skrivande behdover stodjas och det behovs
mera varierande inslag av ldsning och bredare anvandning av olika slags texter. Darfor
framkommer det ofta i olika sammanhang att mofi-lararna behover fortbildning i
las- och skrivstodjande arbetssatt.

Med ambitionen att stodja finsklarare och med malet att nd en nationell sam-
syn kring mofi-undervisningens uppdrag och sidrdrag i den svensksprakiga skolan i
Finland har de centrala utvecklingsomraden vi arbetat med, i enlighet med de natio-
nella ldroplansgrunderna och aktuell forskning pa omradet, utmynnat i handbokens

tio kapitel.
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Kulturell mangfald, sprak-
medvetenhet och multilitteracitet
— en mangfacetterad helhet

I takt med att den sprakliga och kulturella mangfalden 6kar i samhallet sker en mot-
svarande utveckling i skolorna. Idag har narmare hilften av eleverna i de svensk-
sprakiga skolorna i Finland en tva- eller flersprakig bakgrund. I de svensksprakiga
skolorna utgor de svensk-finskt tvasprakiga eleverna den storsta andelen av de fler-
sprakiga eleverna, dven om ocksa andra sprak blir allt vanligare.

Barn och unga moter alltsa mdnga olika sprdk och kulturer dagligen, ménniskor
med varierande bakgrund som anvander sina olika sprak, men ocksa infléde och in-
tryck bl.a. fran sociala medier, litteratur och liromedel. Laroplansgrunderna ar tyd-
liga: det dr hela skolans ansvar att arbeta inkluderande med tanke pa spraklig och
kulturell mangfald bide i elevernas niarmiljo och i samhdllet i stort. Det innefattar
att frimja respekt for den olikhet man moéter, men ocksa att vicka medvetenhet om
den mdngfald som existerar inom grupper med samma sprak- och kulturbakgrund,

for att komma bort fran att skapa och uppratthalla stereotyper.
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P& grund av svenskans stdllning som nationellt minoritetssprak har den svensk-
sprakiga skolan i Finland ett kulturbdrande uppdrag som ocksa innebadr att stdrka och
sdkra utvecklingen av skolspraket. Detta far &nda inte innebdra att de tva- och flerspra-
kiga elevernas dubbla kulturbakgrund satts at sidan eller att andra sprak dn svenskan
ges signaler som mindre vardefulla i skolsamfundet. Allas sprakliga och kulturella
identitet och tillhorighet behover bekriftas i vardagen. Mofi-undervisningen
dar en sjdlvklar arena for det inkluderande och identitetsstottande arbetet med
elever som talar bade svenska och finska hemma. Darfor dr det viktigt att komma
ihag att ocksa svensk-finskt tvasprakiga elever med exempelvis 1ds- och skrivsvarig-
heter har sin naturliga plats i mofi-undervisningen. Precis som i undervisning i andra
larodmnen handlar det om att hitta sdtt att differentiera mofi-undervisningen inom
ramen for det gemensamma stoff som behandlas, ndgot som ocksa lyfts fram i den har
handbokens texter och undervisningshelheter.

Skolan ska alltsa stodja utvecklingen av en tvasprakig - eller flersprakig - identitet och
flerkulturell tillhorighet. Det arbetet kan sdgas ga hand i hand med en undervisning som
utvecklar elevers sprakmedvetenhet. Centralt for sprakmedveten undervisning &r att lara-
ren synliggor olika sprak och skapar innehall med hjalp av dem. Motet mellan svenska och
finska Oppnar elevernas 6gon for likheter och olikheter i de bdda nationella spraken och
kan sporra vidare till att kontrastera ocksa med andra sprak och sprakvarieteter. I basta fall
fods en nyfikenhet for ord, uttryck och sprakliga system som eleverna bar med sig livet ut.
Har berikas undervisningen av de olika kulturella aspekter som olika regionala, dialektala
och individuella erfarenheter ger uttryck for - ungdomskultur pa finska inte att férglommal!

Sprakrelaterade innehdllsomraden specifika for finska som undervisningsdmne,
sdsom grammatiska funktioner och ordbildning, ingar i det som ofta diskuteras med
bendmningen spraklig medvetenhet. Den medvetenheten innefattar ocksa mer over-
gripande omraden som kunskap om hur olika texttyper byggs upp och genretypiska
uttryck pa finska. Men ocksa de 6vriga larodmnena har sitt eget amnesspecifika sprak-
bruk bestdende av dmnesbegrepp, textbruk och symbolsystem som Sppnar upp feno-
men ur just det larodmnets eller vetenskapsomradets perspektiv. Sammantaget bidrar
den mangfacetterade textvarld som eleverna moter i och utanfor skolan till behovet av
multilitteracitet, ett mera abstrakt mal for mangsidig kompetens i undervisningen
som handlar om att kunna handskas med kunskapsinnehall och information i olika
former. I detta ingdr att med hjdlp av olika verktyg leta, kontrastera och jaimfora, kom-
binera och omforma, kritisera och presentera innehall - allt enligt de informations-

behov som uppkommer i studier, jobb och vardagsliv.
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Genrekompetens utgor en central aspekt av multilit-

Genrekom pe’rens teraciteten och handlar om det konkreta arbetet med att
utvecklas i alla ldsa och producera olika texttyper for olika syften. Mten
skolans dmnen! med olika sprakregister och texttyper, alla med sina oli-

ka uttryck, erbjuder mojlighet att med ldrarens hjilp ova

upp formagan att tolka budskap och inhdmta kunskaps-

innehdll. Den digitala ldsningen i synnerhet kraver en multimodal laskunnighet:

att lasaren klarar att navigera t.ex. mellan sammanldnkade texter och olika visuella

inslag pa ett icke-linjdrt och mindre forutsdagbart sitt jamfort med traditionellt text-

arbete. Eleverna behover ocksa kunna vilja andamalsenliga uttrycksformer for att

kommunicera information vidare. Till skolans uppdrag hor darfor att genom arbete

med lds- och skrivstrategier stotta eleverna hir-och-nu i klassrummet, samtidigt
som de utvecklar viktig strategikompetens att bara med sig utanfor skolan.

Hur den multimodala laskunnigheten bast kan utvecklas ar ett mindre beforskat
omrade, men tydligt dr att vigen till en god laskunnighet 6verlag finns i behdrskandet
av vissa grundldaggande ldsstrategier. Med tanke pa lds- och skrivstrategiernas centrala
roll for elevers larande ingar i handboken manga exempel pa hur ldrare kan arbeta med
dem i mofi-undervisningen. Strategiundervisningen har en naturlig plats redan fran de
allra forsta skolaren: da lasande och skrivande fran borjan linkas samman, som tva
sidor av samma mynt, méarker eleverna ocksa tydligare hur formdagorna stoder varandra.

Inom ramen for mofi-dmnets uppdrag ryms ett brett spektrum av temaomraden
som mojliggor det ovan beskrivna arbetet med medvetenhet och mangfald, i synner-
het da ldraren i sin undervisning drar paralleller, kontrasterar och belyser innehall
ur fler &n ett perspektiv och med hjilp av olika material och modaliteter. Amnes-
overgripande arbete och mangvetenskapliga temahelheter mojliggor ytterligare
forstarkning och fordjupning. Mojligheterna &dr odndliga! I handboken lyfts ocksa
undervisning utgdende fran skonlitteratur fram som ett anvandbart och engagerande
arbetssdtt dir manga olika aspekter av lirande kan inkluderas. Med hjdlp av littera-
turen far vi syn pd mangfalden bade lokalt, nationellt och ute i virlden. Vi kan ocksa
oppna ogonen for den mangfald som, trots vissa samlande traditioner eller likartade
levnadssitt, existerar inom alla kulturella grupperingar. Vi far utrymme att processa
identitetsfragor, inte minst de sprakligt betingade, och andra viktiga fragor som berdr
vart eget liv och hur vi vill leva det. Litteraturen erbjuder dessa olika tematiska mojlig-
heter samtidigt som vi hela tiden kan inkludera de ldrstrategier som stoder elevernas

sprak- och kunskapsutveckling.
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Mofi-undervisning som innefattar de sprdk- och kunskapsutvecklande aspekter av
uppdraget som diskuteras ovan har storre mojlighet att stodja utvecklingen av de tva-
sprakiga elevernas finska som kunskapssprak. Det utvecklas nimligen inte automa-
tiskt vid sidan av deras vardagssprak. Explicit fokus pa det kunskapsbéarande spraket, i
enlighet med laroplansgrundernas mal och innehall, mojliggor kunskapsinhdamtning
och kunskapsproduktion pa allt hogre niva. Ett storre fokus pa utvecklingen av elev-
ernas kunskapssprak, t.ex. att kunna uttrycka begrepp och dmnesomraden i andra
larodmnen bade pa finska och svenska, dr ocksa i linje med de 6nskemadl om under-
visningen som forts fram av bade vardnadshavare och mofi-elever. Forhoppningsvis
framstar det breda uppdraget att bygga en helhet av dessa olika delomraden i ldro-
plansgrunderna och forverkliga dem i mofi-undervisningen som en intressant och

stimulerande utmaning!
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Byggstenar fér malbaserad
mofi-undervisning

Trots att mofi-lirokursen uttryckligen dr amnad for elever med en tvasprakig bakgrund
visar tidigare undersokningar att det finns stor variation i hur mofi-undervisningen ord-
nas och hur gruppindelningen forverkligas i praktiken. Mofi-ldrare upplever att en av
utmaningarna dr heterogena elevgrupper med avseende pa elevernas sprakbakgrund.

Larare som undervisar i mofi dr vanligen klassldrare i ak 1-6 och dmnesldrare i
finska i ak 7-9. Oavsett utbildningsbakgrund har manga ldarare som undervisar i mofi
ocksa erfarenhet av annan undervisning i finska, ofta sa att de samtidigt undervisar
i finska och ett frimmande sprak som engelska, tyska eller franska. For larare med
invanda arbetssdtt och metoder for undervisning i fraimmande sprak eller i finska kan
detibland innebdra en utmaning att hitta en lamplig niva pa mofi-undervisningen.

Goda forutsdttningar for att hitta en lamplig niva pa mofi-undervisningen ges da
man planerar undervisningen med utgangspunkt i att eleverna har en tvaspra-
kig bakgrund, dven om elevgrupperna dr heterogena. Dessutom dr det viktigt att pla-

nera utgaende fran laroplansgrundernas mal for undervisning i modersmalsinriktad
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finska. Inom ramen f6r utvecklingsarbetet i projektet Mofi 2.0 synliggjordes ldro-
plansgrundernas mal for undervisningen i finska respektive mofi-undervisningen
med hjalp av tabeller. I tabellerna, som finns bifogade i slutet av detta kapitel, fram-
gar tydligt skillnaderna mellan beskrivningen av malen for undervisningen i finska
och mofi i arskurserna 1-2, 3-6 och 7-9. Att pa detta satt synliggora skillnaderna gav
aha-upplevelser hos manga medverkande ldrare. Tillsammans konstaterade man att
tabellerna fungerar som ett utmarkt stod i diskussioner om mal for undervisningen i
finska och mofi. Vi vill darfor ocksd i den hdr handboken uppmuntra ldrare att anvan-
da tabellerna som stod bland annat for undervisningsplanering.

Da planeringen av mofi-undervisningen utgar fran att eleverna har en tvasprakig
bakgrund beaktas deras forkunskaper i finska. Dessa forkunskaper handlar oftast
om grundldggande fardigheter som beskriver elevernas vardagssprak. Forutom att
beakta elevernas forkunskaper behgver lararen ocksa planera for att utveckla de tva-
sprakiga elevernas kunskapssprak, vilket dr ett av mofi-undervisningens centrala
uppdrag. Med kunskapssprak menas ett mer avancerat och nyanserat sprak med
ett mangsidigare och mer krdvande innehall fér sasmmanhang bade i och utanfor
skolan. Det innebdr bade ett allmdnakademiskt och ett mer specialiserat sprak, sisom
idiomatiska uttryck och @amnesspecifika begrepp inom olika larodamnesomrdaden. Ett
mangsidigt kunskapssprak i finska stoder utvecklingen av spraklig medvetenhet och

den sprakliga identiteten.

Planering av en lektion eller en undervisningshelhet

Att planera undervisning kan betyda olika saker for olika ldrare. Det &r ldtt att inspi-
reras av nya och frascha undervisningsmaterial, uppgifter och aktiviteter utan att
nodvandigtvis reflektera 6ver syftet med aktiviteten, malen for undervisningen eller
malen for elevens ldrande. Vad ska eleven ldra sig, hur och varfor?

Svaret pa frdgan vad eleverna ska ldra sig dr det som synliggors i laroplansgrun-
dernas innehadll som anknyter till mal for undervisningen och mal for elevensldrande.
Andamalsenliga och situationsbundna arbetssitt och metoder stoder eleverna liran-
de for att uppna uppstdllda mal och svarar pa frdgan hur. Genom att arbeta mangsi-
digt och differentiera beaktar man elevernas olika sitt att 1dra sig. For att eleverna ska
kunna arbeta malmedvetet och malinriktat behover lararen kommunicera och tydlig-

gora larandemalen sd att eleven forstar varfor arbetet stoder deras sprakutveckling.
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Ett mal beskriver vad eleverna forvantas ldra sig och kunna. Att formulera tydliga
och métbara malbeskrivningar kan vara utmanande. Nar malen val dr uppstéllda och
formulerade kan man vilja dndamalsenliga aktiviteter, arbetssatt och metoder for att
eleverna ska kunna arbeta for att uppna malen.

Vad ska man tdnka pa ndr man formulerar mal for elevens larande? Ett tydligt mal

ar konkret och kommunikativt, realistiskt, anpassat och métbart (se figur 1).

FIGUR 1

KRAM som stéd fér undervisningsplanering (Bendtsen, 2021)

KONKRET REALISTISKT ANPASSAT MATBART

Vad? Hur? Hansyn till Hansyn till elevens Mgjligt att hitta
—_———— omsténdigheterna dlder, intressen, belagg for att
KOMMUNIKATIVT och elevens behov och tidigare eleven natt malet.

B e — férutsattningar. kunskaper.

kan géra med
spraket.

Ett konkret mal sdger vad eleven ska ldra sig och kunna. Ett kommunikativt mal
berdttar hur eleven kan anvanda sina sprakfardigheter och -kunskaper mangsidigt
och sprakmedvetet. Ett realistiskt mal tar hdnsyn till omstdndigheterna och elev-
ens forutsdttningar. Ett anpassat mal tar hdnsyn till elevens alder, intressen, behov
och tidigare kunskaper. Mot bakgrund av utmaningarna i att hitta en lamplig niva pa
mofi-undervisningen &dr det speciellt viktigt att formulera mal som beaktar tvasprakiga
elevers forkunskaper i finska. Ett mal behover ocksa vara matbart med tanke pa att
elevernas ldrande och kunnande ska bedomas bade formativt och summativt. Det ska
vara mojligt att hitta beldgg for i vilken mdn eleven har natt de uppstéllda malen. Har

paverkar ocksa lararens iakttagelser den fortsatta planeringen och undervisningen.
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Med hjdlp av figur 2 6ppnar vi ocksa upp lektionens byggstenar som stod for

undervisningsplaneringen.

FIGUR 2

Lektionens byggstenar (Bendtsen, 2021)

AVSLUTNING INLEDNING
o
MAL
ELEVAKTIVITET PROGRESSION
VARIATION
Inledning En inledning till en lektion eller undervisningshelhet fyller

olika funktioner. Den ska vdcka elevernas intresse for inne-
héllet och hoja deras motivation for det aktuella innehallet.
En annan viktig funktion som dr av central betydelse, speciellt
i mofi-undervisningen, dr att kunna koppla innehallet till
elevernas forkunskaper. Vad kan eleverna fran forut bade
gillande sprik och inneh&ll? Ar det ett inneh&ll som eleverna
kdnner till pa nagot av sina sprak? Vilka nya centrala ord och

uttryck behover uppméarksammas?
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Progression

En annan viktig aspekt att beakta vid planering dr progres-
sionen i elevernas larande. Lirare behover utforma uppgifter
och aktiviteter med tanke pa elevernas forkunskaper. Man ut-
gar ifran det kdnda och gar mot det okdnda, fran det enklare till
det mer komplexa gdllande sprakanvandning. Lararen hand-
leder eleverna sd att de far de byggstenar som behévs for att
kunna uppna malen utgdende fran sina forutsdttningar. Om
eleverna upplever att de inte ldr sig nagot nytt eller om under-
visningen tvdrtom &dr for krdvande har man inte lyckats hitta
lamplig niva och elevernas motivation riskerar att sjunka. Ut-
maningen ligger i att bade utmana och stodja alla elever i
deras sprakutveckling.

Att formulera progression i malen for elevernas larande
handlar om att beskriva nivan for vad de forviantas kunna och pa
vilket sdtt de kan visa sitt kunnande. For att synliggora progres-
sionen i elevernas larande har ldraren stort stéd i Blooms revi-
derade taxonomi for larandemal. Genom valet av verb, t.ex. att
peka ut, namnge, beskriva eller analysera, kan man synliggora
progression. I kapitel 10 ges exempel pa en helhetsplanering
dar ldroplansgrundernas intentioner med en medveten progres-
sion i elevernas kunskaper och fardigheter under dk 1 och dk 2
synliggors. Innehallet utgar fran laroplansgrundernas mal for
undervisning och mal for larande och arbetssatten visar pa en
mangsidighet och vikten av lustfyllt Iirande.

Mot bakgrund av heterogeniteten i mofi-gruppen dr det
extra viktigt att differentiera undervisningen sa att alla elever,
oavsett spraklig bakgrund och forkunskaper i finska, far moj-
lighet att utvecklas och visa sitt kunnande. Redan i plane-
ringsskedet behover man beakta valmojligheter i form av
olika texter, uppgifter, aktiviteter och genomforande. Las mer
om detta i kapitel 5 om differentierad undervisning for okad
delaktighet. I kapitel 8 presenteras skrivutveckling med stod i
cirkelmodellen som ett exempel pa arbetssatt som gor det maj-
ligt for eleverna att skriva utgdende fran den egna nivan inom

de trygga ramar som undervisningssituationen skapar.
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Variation

Elevaktivitet

En tredje aspekt att beakta vid planering dr variation i under-
visningen. I mofi-undervisningen handlar det om mdjlighe-
ter till mangsidig sprakanvindning. Inom kommunikativ
sprakundervisning betonas utvecklandet av sprakfardigheter
som mojliggér mangsidig sprakanvandning i olika interak-
tionssituationer. Med mangsidig sprakanvandning avses ocksa
att erbjuda eleverna mojligheter att 6va, anvanda och forstarka
de fyra sprakfardighetsomradena ldsa, tala, skriva och lyssna.
I valet av uppgifter, arbetssatt och aktiviteter dr det viktigt att
beakta att eleverna ges majlighet att trana pa bade de receptiva
(lasa, lyssna) och produktiva (tala, skriva) sprakfardigheterna.
Mofi-eleverna forvantas ha forkunskaper i muntliga fardig-
heter, bade med avseende pa forstaelse (lyssna) och egen pro-
duktion (tala). Forkunskaperna giller dock framst elevernas
vardagssprak, men de behover ocksd, som tidigare konstaterats,
utveckla sitt kunskapssprak inom alla sprakfardighetsomra-
den. Tva centrala sitt att utveckla elevers kunskapssprak och
som beskrivs i handboken dr genom systematiskt arbete med

lds- och skrivfardigheter och @mnesdvergripande arbete.

Ytterligare en viktig aspekt att beakta vid planering dr elev-
aktiviteten. Klassrumsforskning visar att ldrare ofta tar mycket
tid och plats i klassrummet. Det dr ldtt hant att lararstyrd eller
lararledd undervisning dominerar en lektion sa pass mycket att
eleverna sitter passiva och lyssnar en stor del av lektionstiden.
Dagens syn pa larande, som ocksa skrivs fram i ldroplans-
grunderna, betonar elevens egen aktivitet i konstruerande av
kunskap och elevens eget ansvar i processen. Man lar sig sprak
bdst genom att aktivt anvanda det i mangsidiga situationer.
Olika elevaktiverande inslag behover ingd i undervisningen
sa att eleverna ges mojligheter till tillimpning av sina sprak-
kunskaper for att utveckla sina sprakfardigheter. Nina Maunu
skriver om aktiverande arbetssadtt i handbokens kapitel 7.

Lektioner kan vara lirarledda men dnda elevaktiva!
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Avslutning

Vilket dr syftet med en avslutning pa en lektion eller undervis-
ningshelhet? Det handlar om att eleverna under handledning
far reflektera Over sitt lirande i relation till uppstillda
mal. Vad har vi lart oss idag? Vad kommer vi att géra harndst?
Vad vill vi uppnd? Den formativa bedomningen kan géras pa
manga olika sdtt genom olika tillimpningar av sjdlvvdrdering
och kamratrespons. Ur ett lararperspektiv handlar avslutning-
en om att samla information om elevernas larprocess somisin
tur paverkar lararens fortsatta planering.

Slutligen, i tabellerna nedan presenteras skillnaderna i mal
for undervisningen i finska respektive mofi i arskurserna 1-2,
3-6 och 7-9 med hjilp av fairgmarkeringar (observera att stor
bokstav och punkter kan vara tillsatta for att tydliggora och

forenhetliga tabellernas utseende).

For den som vill fordjupa sig:

Bendtsen, M. (2021). Undervisningsplanering i sprdk. Foreldasning, fakulteten for

pedagogik och vilfirdsstudier, Abo Akademi.

Utbildningsstyrelsen. (2014). Grunderna for ldroplanen for den grundldggande

utbildningen 2014.

Utbildningsstyrelsen. (2019). Andringar och kompletteringar som berdr undervisningen

i A1-spraket i arskurserna 1-2 i grunderna for ldroplanen for den grundldggande

utbildningen.

Utbildningsstyrelsen. (2020). Bedomningskriterier for slutbedomningen i den

grundldggande utbildningen.
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TABELL 1

Mal fér undervisningen i finska och i mofi i arskurserna 1-2 utgdende fran
Utbildningsstyrelsen (2019, s. 8-10, 12-14)

FINSKA 1-2 MOFI 1-2

Kulturell mangfald och spraklig medvetenhet

M1  Eleven bekantar sig med olika sprék och M1  Eleven bekantar sig med olika sprak och kulturer
kulturer i skolan, ndrmiljén samt i Norden. i skolan, n&rmiljén samt i Finland och Norden.
Eleven handleds att forstd finskans och Handleda eleven att férstéd finskans och
svenskans stallining som nationalsprdk. Eleven svenskans stdllining som nationalsprdk. Hand-
handleds att kdnna igen finska och kunna leda eleven att ldgga marke till kdnne-
skiljo det frén andra sprék. tecknande och kulturella sérdrag i finska.

M2 Handleda eleven att vardesatta sin egen M2 Handleda eleven att vardesatta sin egen
sprakliga bakgrund samt spraklig och tvésprdakiga bakgrund och dubbla kultur-
kulturell mangfald. identitet samt spraklig och kulturell méngfald.

Fardigheter for sprakstudier

M3 Erbjuda eleven méjligheter att samarbeta M3 Erbjuda eleven méjlighet att samarbeta med
med andra och fungera i grupp. andra och fungera i grupp med andra samt

att anvénda béda sina sprak.

M4 Handleda eleven att géra iakttagelser om M4 Uppmuntra eleven att géra iakttagelser om
spraket och sprékbruket samt att gissa sig olika sprék och sprakbruket i béde finska och
fill och hdrleda enskilda ords och uttrycks svenska samt att hdrleda nya ords och ut-
betydelser. trycks betydelser och att aktivt anvénda dem.

M5 Eleven bekantar sig med olika satt att lara M5  Eleven bekantar sig med olika satt att lara
sig sprék och prévar vilka satt att lara sig sig sprék och prévar vilka satt att lara sig
som passar hen sjalv bast. Eleverna évar som passar hen sjalv bast. Eleverna évar
tillsammans att stélla upp mal for sina tillsammans att stélla upp mal fér sina
sprakstudier. sprakstudier.

Véxande sprakkunskap, forméga att kommunicera

M6 Uppmuntra eleven att anvénda M6 Uppmuntra eleven att aktivt anvénda spréket
spraket pd ett mangsidigt satt i olika pd ett mangsidigt satt och utveckla sina
kommunikationssituationer. uttrycks- och kommunikationsfardigheter i

olika kommunikationssituationer.

M7 Handleda eleven att anvénda olika non- M7 Handleda eleven att anvénda olika non-
verbala tillvéigagdngssatt samt olika satt for verbala tillvéigagdangssatt och olika satt for att
att hdrleda ords betydelse. Uppmuntra eleven hérleda ords betydelse. Uppmuntra eleven
att uttrycka sina egna iakttagelser och sina aftt uttrycka sina egna iakttagelser och sina
svdrigheter att forstd budskapet. svdrigheter att forstd budskapet.

M8 Uppmuntra eleven att anvénda det finska M8 Uppmuntra eleven att anvénda finska spréket
spraket pé ett fér kommunikationssituationen pa ett for kommunikationssituationen l[dmpligt
och kulturen [dmpligt satt. satt samt kdnna igen kulturella drag i

interaktionen pé finska och svenska.
Véxande sprakkunskap, forméaga att tolka texter
M9 Handleda eleven att férstd malsprakets M9 Handleda eleven att utveckla sina kunskaper

M10 Handleda eleven att i olika situationer som

vanligaste ord och uttryck i kommunikations-
situationer som &r bekanta fér eleven.

i finska spraket i olika slags situationer samt
att bekanta sig med muntliga och skriftliga
aldersenliga texter.

Véxande sprakkunskap, forméaga att producera texter

ar bekanta fér eleven anvénda de vanligaste
orden och uttrycken pé finska, sarskilt i tal,
samt att tréna uttalet.

M10 Erbjuda eleven rikliga méjligheter att

anvdénda finska, sérskilt i tal, i manga olika
situationer.
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TABELL 2

Mal fér undervisningen i finska och i mofi i drskurserna 3-6 utgdende fran
Utbildningsstyrelsen (2014, s. 198-199, 206)

FINSKA 3-6 MOFI 3-6
Kulturell mangfald och sprakmedvetenhet

M1  Uppmuntra eleven att IGgga marke fill M1  Uppmuntra eleven att IGgga marke fill
finskan och dess kulturella mangfald i och intressera sig fér méngfalden och
omgivningen, vécka intresse for finska och utbudet av finsksprakigt material som
motivera hen att vardesatta svenskans och stodjer det egna ldrandet och att hjdlpa
finskans stallning som nationalsprak. eleven att bli fértrogen med karaktdristiska

drag i den finsksprékiga kulturen.

M2 Motivera eleven att vardesdtta sin egen M2 Motivera eleven att vardesatta sin egen
sprdkliga och kulturella bakgrund och den och andras sprdakliga och kulturella bakgrund,
sprakliga och kulturella mangfalden i varlden svenskans och finskans stdlining som national-
samt att beméta mdnniskor fordomsfritt. sprak samt att beméta ménniskor féordomsfritt.

M3 Vagleda eleven att ldgga marke till vad som M3 Vagleda eleven att ldgga marke till likheter
férenar respektive skiljer olika sprak &t samt och olikheter i sprék och vécka hens
stédja hen att utveckla spraklig nyfikenhet nyfikenhet fér sin tvé/flersprakighet och sin
och medvetenhet. dubbla kulturbakgrund.

M4 Handleda eleven att hitta finsksprékigt material.

Fardigheter for sprakstudier

M5 Tillsammans gé& igenom malen for M4 Tillsammans g& igenom malen fér
undervisningen och skapa en tilldtande undervisningen och skapa en tilldtande
studieatmosfér som stéder och uppmuntrar studieatmosféar, som stéder och uppmuntrar
eleverna att Igra sig och léra av varandra. eleverna att lgra sig och léra av varandra.

M6 Handleda eleven att ta ansvar fér sina M5 handleda eleven att ocksé med hjélp av
sprakstudier och modigt éva sina kunskaper digitala verktyg ta ansvar fér sina sprékstudier
i finska, ocks& med hjélp av digitala verktyg, och mangsidigt och aktivt anvénda sina
samt att f& insikt i vilket satt att IGra sig sprak kunskaper i bade finska och svenska t.ex.
som bést passar var och en. genom att séka information pd bé&da sprdken.

Véxande sprakkunskap, formaga att kommunicera

M7 Ordna tillféllen dér eleven med hjdlp av M6 Uppmuntra eleven att diskutera och debattera
olika medier fér tréna muntlig och skriftlig &mnen som ldmpligen angdr och intresserar
kommunikation. hens dldersgrupp i relation till livserfarenheten.

M8 Handleda eleven i att anvdnda sig av M7 Uppmuntra eleven att visa initiativférmdaga i
sprakliga kommunikationsstrategier. kommunikationssituationer och att utveckla

sprakliga kompensationsstrategier, t.ex. i
samband med nya ord och begrepp.

M9 Hjdlpa eleven att 6ka sin kdinnedom om M8 Hjdlpa eleven att kdnna igen kulturella drag
uttryck som kan anvéndas i och som hér till i interaktionen pa mdlspraket finska och pé
artigt sprakbruk. svenska och att stédja hens véxande férmdaga

i interkulturell kommunikation.

Véixande sprakkunskap, formaga att tolka texter

M10 Uppmuntra eleven att tolka for sig sjélv och M9 Erbjuda eleven majlighet att med hjélp av olika
sin &ldersgrupp lampliga och intressanta kéllor lyssna pé, lasa och med hjalp av |&s-
muntliga och skriftliga texter. och larstrategier tolka fér hen betydelsefulla

lattbegripliga texter pa standardsprak.

Véxande sprakkunskap, formaga att producera texter

M11 Ge eleven manga méjligheter att 6va sig M10 Handleda eleven att producera texter som hén-
i att tala och skriva i for éldern ldmpliga fér sig till hens vardag och att med hjalp av
situationer och i detta sammanhang fésta strukturer pd en grundldggande och nagot mer
uppmdrksamhet vid uttal och vid strukturer kravande sprékférdighetsniva éva sig att pro-

som d&r relevanta fér textens innehdll. ducera, dela och publicera redan tolkade texter.
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TABELL 3

Mal fér undervisningen i finska och i mofi i arskurserna 7-9 utgdende fran
Utbildningsstyrelsen (2020, s. 67-75, 85-92)

FINSKA 7-9 MOFI 7-9
Kulturell mangfald och spraklig medvetenhet

M1 Utveckla elevens férmaga att ge akt pd och M1 Utveckla elevens férmdaga att reflektera éver

reflektera dver féreteelser som anknyter till vdrderingar och féreteelser som &r férknippade
nationalsprékens stallning i Finland samt med nationalsprdkens stalining i Finland samt
stérka elevens formdaga och vilja att komma till stdrka elevens forméga och vilja att ta del av och
ratta i finsksprékiga och flersprakiga miljser. verka i flersprakiga och mangkulturella miljéer.

M2 Uppmuntra eleven att upptdcka méjligheter M2 Uppmuntra eleven att upptécka méjligheter
att vidga sin syn pd omvéarlden genom att att anvénda finska i olika grupper och
anvanda sig av sina kunskaper i finska i olika sammanhang och miljéer.
sammanhang och miljger.

M3 Handleda eleven att IGgga marke fill M3 Handleda eleven att Idgga mdarke till regelbunden-
regelbundenheter i finska spréket och att heter i finska sprdket, pd vilket satt man i olika sprak
anvdnda sig av sprékvetenskapliga begrepp uttrycker samma saker samt att anvénda sig av
som stéd for sitt [drande. sprakvetenskapliga begrepp som stéd fér [randet.

Fardigheter for sprakstudier

M4 Uppmuntra eleven att stélla upp mal, att M4 Uppmuntra eleven att stélla upp mal, att
utnyttja olika satt for att Ira sig finska och utnyttja mangsidiga satt for att lara sig finska
att reflektera éver sitt [drande sjélvstandigt och att reflektera dver sitt IGrande sjdlvstan-
och i samarbete med andra samt handleda digt och i samarbete med andra samt hand-
eleven att delta pé ett uppbyggande sétt i leda eleven att delta pd ett uppbyggande satt
kommunikation déar det viktigaste ar att man i kommunikation dé&r det viktigaste ar att man
nadr fram med sitt budskap. nar fram med sitt budskap.

M5 Stddja elevens forméga att kreativt tilldmpa M5  Stédja elevens egen aktivitet och fésrmaga att
sina sprakfardigheter och utveckla sina kreativt tilldmpa sina sprékfardigheter och utveck-
fardigheter fér kontinuerligt spréklarande. la sina fardigheter fér kontinuerligt spraklérande.

Véxande sprakkunskap, forméaga att kommunicera

M6 Uppmuntra eleven att dva sig i att M6 Uppmuntra eleven att delta i olika
delta i olika slag av vardagliga kommunikationssituationer, vilkas feman
kommunikationssituationer. ocksé kan vara relativt krévande.

M7 Handleda eleven att ta initiativi kommunika- M7 Handleda eleven att 6va sig i att féra

tionssituationer och aftt fordjupa sin férmaga ordet, att ta initiativ i muntlig eller skriftlig
att pa finska anvénda olika kommunikations- kommunikation och att férhandla om
former, stdende uttryck, omskrivningar, ut- betydelser.

fyllnader och andra kompensationsstrategier.

M8 Hijalpa eleven att i kommunikations- M8 Handleda eleven att i kommunikationen fasta
situationer gdllande asikter och uppméarksamhet vid hur formell situationen &r, att
stallningstaganden fésta uppmdrksamhet 6va sig i aft anvénda olika slags texter (till exempel
vid kulturellt Iampligt sprakbruk. bloggar, intervjuer) och att i sin kommunikation bli

fortrogen med kraven pa kulturell vaxelverkan.

Véxande sprakkunskap, forméaga att tolka texter

M9 Erbjuda eleven méjligheter att tolka olika M9 Erbjuda eleven och tillsammans med hen
slags texter fér informationssékning, dven s6ka mangsidiga och betydelsefulla texter
tydliga faktatexter och att uppmuntra hen att i vilka kréver slutledningsférméaga och
tolkandet anvénda sig av slutledningsférmaga textférstéelsestrategier.

och férstéelse av texternas centrala innehdll.
Véxande sprakkunskap, forméaga att producera texter

M10 Erbjuda eleven méjligheter att producera tal ~ M10 Handleda eleven att producera, tolka och dela

och skrift som berér en tilllagande méngd texter vars tema ocksd kan vara ndgot mer kra-
temaomrdden och med beaktande av vande och att i sammanhanget fasta uppmark-
centrala strukturer och grundregler fér uttal. samhet vid texternas mangsidighet (féredrag,

insandare, fiktiva berattelser) och anvandandet
samt behdrskningen av varierande strukturer.



31

Mangsidig bedémning av mofi-elevers
larande och kunnande

Bedomning och respons har en stark koppling till ldarande, undervisning och handled-
ning. I det har kapitlet gar vi ndrmare in pd mangsidig beddmning inom mofi-undervis-
ningen. Det handlar om att synliggora hur det preciserade kapitel 6 i laroplansgrunder-
na, "Bedomning av elevens larande och kunnande”, fortydligar larodmnesvist innehall
som beror mofi-undervisningen i ak 1-9. Lasaren far ocksa en overblick dver riktlinjer,

verktyg, principer och former som beskriver en mangsidig och jamlik bedomning i mofi.

Beddémningsprinciper

Det finns manga faktorer som inverkar pd elevens ldrande och kunnande. Mangsidig
bedomning handlar om att ldraren erbjuder tillfdllen och situationer dir eleven pa olika
sdtt far visa sina arbetsfardigheter, sitt larande och sitt kunnande. For att kunna gora

det behover eleven fa handledning och uppmuntran under sin larprocess. Da eleven
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utvecklar fardigheter for sjdlvvardering
gynnar det ldrandet. Formativ bedom-
ning handlar om bedomning av ldrande.
Summativ bedomning i sin tur ger infor-
mation om hur vél och i vilken man eleven
uppnatt de mal som stdllts upp for mofi-
undervisningen, alltsa en bedémning av
kunnande. (Mer om bade formativ och
summativ bedomning nedan.) Lirandet
ar en lang process och som ldrare har vi
den unika mdjligheten att aktivt folja med
och stodja elevens larprocess. Ett linjdrt
tinkande dar bedomning sker till sist

fungerar saledes inte ldngre.

Skolans bedomningskultur ger larare
sdkerhet och trygghet i bedomnings-
arbetet. Samsyn i verksamheten fungerar
som en stottepelare bade for ldrare och
elever. Skolans bedomningsplan ger ock-
sa stadga till bedomningsarbetet i mofi.
Det finns ett antal principer som den
mangsidiga bedomningen utgar ifrdan. Da
bedomningen dr grundad pa de mal for
undervisningen som stallts upp i ldroplans-
grunderna skapar det en likabehandling.
Kommunikation mellan eleven och ldraren
framjar elevens malinriktade arbete. Da
dr eleverna delaktiga i sin larprocess och
ldr sig att identifiera sina styrkor i en upp-
muntrande anda. En systematisk bedom-
ning fokuserar pa det som har stillts
upp som mal i den lokala liroplanen och
inte pa elevernas person, temperament

eller andra personliga egenskaper.

FIGUR 3

Formativ och summativ bedémning
enligt laroplansgrunderna

FORMATIV BEDOMNING

Handleder och sporrar eleven i studierna.

Utvecklar elevens férutsattningar for
sjalvvardering.

SUMMATIV BEDOMNING

Definierar i vilken mén eleven uppnatt
malen som uppstdllts for Idroamnena.

En helhetsbedémning gérs i slutet av
|@saret.

FIGUR 4

Principer for bedémning enligt
laroplansgrunderna

PRINCIPER FOR BEDOMNING
Beddémningen ar jamlik.

Bedémningen férutsatter dppenhet,
samarbete och delaktighet.

Bedémningen &r systematisk och
andamalsenlig.

Bedémningen ar mdngsidig.

Bedémningen grundar sig pa mal
och kunskapskrav.

Beddmningen beaktar elevens dlder
och férutsattningar.
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Genom forberett bedomningsarbete far lararen ocksa verktyg att identifiera elevens
eventuella behov av stodinsatser. Informationen som lararen fatt om elevens larprocess
utgdende fran det pagdende bedomningsarbetet hjdlper liraren att anpassa sin under-
visning sa att den moter elevernas behov pa bdsta mdjliga sdtt. Det innebdr att
eleverna far visa sitt kunnande i flera omgangar och pa flera olika sitt med dnda-
malsenliga bedomningsmetoder. Bedomningen dr alltid kontextbunden och paver-
kar darfor i sin tur ocksa planering och genomforande. Redan da man planerar un-
dervisningen behover man ha bedomningsmetoder, bade formativa och summativa,
i atanke. Det giller att bedoma det man behandlat. Det géller att vara medveten om
att man inte kan bedoma hur val eller i vilken man eleven uppnatt samtliga mal som
stdllts upp for larodmnena med endast en bedomningsmetod. Lararen behover i sin
planering av bedomningsmetod ocksd beakta elevernas alder och forutsdttningar, sa

att de inte hindras att visa sitt kunnande pa grund av olika sitt att 1dra sig och arbeta.

FIGUR 5

Bed6émning
som en del av .

. Planering
Iarprocessen

a‘y Verksamhet, genomférande

|z Bedémning

I vart sitt att undervisa och betona olika firdigheter formedlar vi ocksa indirekt
for eleverna vilken typ av kunskap eller fardighet som virdesdtts. Viljer vi att
betona korrekt utforande med fokus pa rattstavning far vi ocksa elever som kommer
att fokusera pa det. Ar det den typ av kunnande som liroplansgrunderna foresprakar?
Nej, i laroplansgrunderna betonas mangsidig sprdkanviandning. Uttrycket "Sitd saa
mitd tilaa” beskriver fenomenet.

Atjonen (2015) lyfter fram fem centrala fragestdllningar att besvara i samband
med mangsidig bedomning, ndmligen vad (malsédttning), hur (syn pa larande),
varfor (bedomningens uppgifter), vem och ndr (bedomning vid ratt tillfdlle). Dessa
fragestdllningar dr aterkommande i bedomningssituationer och genom att ha dessa
i atanke blir ocksa bedomningsforfarandet synliggjort. Bedémningen kan inte enbart

vara rutinartad eller mekanisk med tanke pa elevernas rattsskydd.
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Arbetsfardigheter i modersmailsinriktad finska

Bedémningen av arbetet grundar sig pd malen for elevens arbetsfdrdigheter
som ingdr i malen for ldrodmnet. D@ bedomningen genomfors i enlighet med
malen och kunskapskraven for ldrodmnet blir ocksa arbetet bedomt.

Enligt ldroplansgrunderna avses med arbetsfardigheter de fardigheter som eleven ut-
vecklar i att arbeta sjdlvstandigt och i grupp, att planera och utvdrdera sitt eget arbete, att
agera ansvarsfullt och forsoka sitt basta samt att agera konstruktivt i kommunikation.

Elevens formaga att arbeta tar sig uttryck pa olika sdtt i olika larodmnen. I sprak
arbetar man pa ett litet annat sdtt dn i exempelvis gymnastik. Bedomning av arbete
ingdr som en del av bedomningen i larodmnet. Det finns inte nationella riktlinjer for
hur stor procentuell andel av ett vitsord som elevens arbete innebdr. Den summativa
bedomningen dr alltid en helhetsbedomning utgdaende fran faststdllda mal och f6ljer
man dessa sa bedoms ocksa arbetet.

Malen for arbete ingar i malen for ldirodmnet. Da man studerar malen for spraken
i laroplansgrunderna noggrannare kan man tydligt se att de innehaller formuleringar
som beror de omraden som ingar i bedomningen, dvs. elevens lirande, kunnande och
elevens formdga att arbeta. Om vi studerar malen med hénsyn till arbetsfardigheter
framkommer formaga att arbeta tydligare i vissa mal dn i andra. Exempelvis i mal-
omradet "Fardigheter for sprakstudier” synliggors utvecklingen av arbetsfardigheter.
Arbetsfardigheter synliggors ocksa i malen for "Vaxande sprakkunskap - formaga att
kommunicera”, i vilka t.ex. elevens formaga att agera i konstruktiv kommunikation
och i olika kommunikationssituationer ingar. Det &r bra att komma ihag att vissa mal
dr gemensamma i de olika larokurserna i sprak, bade i det andra inhemska spraket
och i de fraimmande spraken, dven om malbeskrivningarna naturligtvis i viss man ar
anpassade till spraket i frdga. En annan sak som dr viktig dr beakta dr att i ett och samma
mal kan ingd mal for olika typer av fardigheter. For lararen gdller det att studera
malen sa att man urskiljer beskrivningarna for kunskap, fardigheter och arbete.

D3 man talar om elevens arbete som ingdr i larodmnets bedémning dr det viktigt
att som ldrare kunna verbalisera for eleven vad arbetsfardigheter i mofi ar. Att sdga
"Bara du skulle vara aktivare s kunde du fa ett hogre vitsord” dr inte andamalsenligt
med tanke pd bedémning som kan handleda eleven att utvecklas vidare. Daremot
kan man forklara for eleven vilken typ av aktivitet som kan leda arbets-
processen framat utan att ga in pa elevens personlighet. Det ir sdledes inte

den som exempelvis markerar mest som arbetar bast.
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Bedomningen av arbetet dldersanpassas sa att det stoder elevens progression i
utveckling av arbetsfardigheter. Formagan att arbeta omfattar formaga att planera,
reglera och utvardera sitt arbete, férmaga att handla ansvarsfullt och gora sitt basta
samt formaga att kommunicera konstruktivt. Vid grupparbete bedoms saval gruppens
som den enskilda gruppmedlemmens arbetsinsats och resultat. Eleven handleds att
sjalv utvirdera arbetet och resultatet. Mangsidig respons frimjar elevernas majlig-

heter att granska sitt sétt att arbeta och utveckla sin formaga att arbeta.

Foljande aspekter kan inga i bedomning av arbetet som en del av bedomningen av
laroamnet modersmalsinriktad finska:
« Att planera realistiskt och stdlla upp mal och forverkliga planer for sin
sprakinldrning
o Attrealistiskt analysera och utvdrdera planering, forverkligande, resultat och
den egna insatsen
« Attta ansvar for sina arbetsredskap och for arbetsuppgifter individuellt och i par
o Att samarbeta, kommunicera konstruktivt - ge och ta emot kamratrespons
« Att fokusera och delta i ldrsituationer i olika larmiljoer

o Attidentifiera egna resurser och framgangsfaktorer.

Handledning av elevens ldrande - tdnkesatt har betydelse

Den formativa bedomningen dr respons som stdoder, handleder och synliggor ldran-
det. Eleverna 6var under ldrarens handledning sina fardigheter i sjalvvardering och
pa att ge och ta emot kamratrespons. I laroplansgrunderna betonas elevernas jamlika
mbdjligheter till handledning och stdd for sin utveckling och sitt larande med hjilp av
respons. Handledningen behover saledes differentieras sa att den av eleven uppfattas
utvecklande och uppmuntrande.

Elevernas tankesdtt kan ocksa stdlla krav pa handledningen, eftersom oli-
ka tinkesitt paverkar motivation, uppmiarksamhet och framgang. Det finns tva
motsatta sdtt att tdnka: ett dynamiskt och ett statiskt. Elever med en dynamisk tan-
keviarld uttalar sig och tar sig an nya utmaningar géllande sitt larande, medan elever
med statisk tankevédrld upplever att de antingen kan eller sa kan de inte. Det har visat
sig att att en elev som vill ldra sig och som ar 6ppen for nya erfarenheter besitter de

karaktdrsdrag som kopplas till framgdng. Genom att som ldrare vara medveten om
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dessa olika satt att tdnka blir det ldttare att anpassa responsen och handleda med-

vetet med ett formativt forhallningssdtt som stottar eleven att uppnd malen.

Mer om formativ bedomning - respons som stéder och
utvecklar larandet

Den formativa bedomningen hjdlper eleven att forsta sitt eget ldrande, uppfatta
sina styrkor och utveckla sina arbetsfirdigheter i syfte att na de mal som stdllts
upp for larodmnet. Den formativa bedémningen dr en del av undervisningen.

Formativ bedémning dr sa mycket mer dn enbart respons. Den formativa bedomningen ar
en del av undervisningen och en del av ldrprocessen med syftet att handleda elevens studie-
framsteg i relation till malen. Det handlar om processer och respons som forbattrar under-
visningen och stoder och stdrker elevernas larande. Undervisning, ldrande och bedom-
ning kan beskrivas som delar av en helhet av ett 6vergripande forhallnings- och arbetssatt.

Det formativa arbetet kan enligt William och Leahy (2015) beskrivas med fem nyckel-
strategier som engagerar bade ldrare och elever. Dessa fem centrala strategier sym-

boliserar vad som behovs for att larare ska lyckas med den formativa bedomningen.

TABELL 4
Fem nyckelstrategier i det formativa arbetet (William & Leahy, 2015)

Vart eleven ér pa vég Var eleven befinnersignu  Hur eleven ska komma dit
Lérare 1. Klargéra, dela 2. Skapa och leda effektiva | 3. Ge feedback som fér
och férsté diskussioner, uppgifter |&randet framat.
ldrandemal och och aktiviteter som lockar
framgdangskriterier. fram beldgg fér IGrande.
Kamrat 4. Aktivera eleverna som laranderesurser for varandra.
Elev 5. Akfivera eleverna som Ggare &ver sitt eget IGrande.

I tabell 4 ser man hur lararen, eleven och klasskamraterna involveras i det formativa
arbetet. De tre nyckelfragorna i det formativa arbetet fungerar som rubriker i tabellen:
Vart dr eleven pa vag? Var befinner sig eleven just nu? Hur ska eleven komma dit?
Svaren pa de tre fragorna behdover vara tydliga for att eleven ska kunna ta ansvar for

ett fortsatt larande.
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For att eleven ska forsta och arbeta framgangsrikt for att uppna malen
behover ldraren fortydliga och konkretisera malen. Vad innebar det att kunna
nagot? Om eleven har en felaktig uppfattning eller inte har forstatt hur malen

kan uppnas, kommer arbetet i klassen att forsvaras for bade larare och elev.

. Eleverna behover ges tid och mojlighet att utfora aktiviteter for att
trdna pa och ldra sig det nya. Lararen i sin tur handleder i att reflektera
genom att stdlla frdgor och samtala, hjdlpa dem att se sina styrkor,
utvecklingsomrdden och framsteg. Lararen uppmuntrar dem ocksa att
vaga testa, utveckla eller fortsdtta tillimpa olika arbetssdtt med hjilp av
den respons de fatt pa sjdlvvarderingar och vid behov justera, férandra

eller korrigera sitt agerande.

Da arbetet kommer igang &r ldraren observant pa att ge respons som for
elevens larande framdt. Responsen kan inte vara allmangiltig, utan behover

tydligt tala om vad som kan eller ska forbattras och hur det kan goras.

. Daeleven ges tillféllen att 6va och diskutera med andra fungerar det
samtidigt som beldgg for forstaelse. Kan eleven forklara for ndgon annan
eller sitta in nya ord och begrepp i sitt sammanhang visar detta att hen
forstatt och de fungerar da som ldrresurser for varandra. D eleverna
hjdlper varandra gynnas bade den som hjalper och den som far hjlp,

vilket leder till battre prestationer for alla.

Elevernas aktivitet och delaktighet i larprocessen ar viktig med tanke
pa utvecklandet av metakognitiva fardigheter. Under den formativa
bedomningen observerar och reflekterar eleverna 6ver sitt eget larande,
var och hur de har lyckats och hur de ytterligare borde korrigera sitt
agerande for att uppna malsdttningarna. Detta gdller ocksa i relation

till vilka framsteg de gjort i sitt sdtt att arbeta.

37
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Ett formativt forhallningssatt innebar att man synliggor malen for eleverna,
tar reda pa var eleverna befinner sig i relation till malen och ger respons som
for deras arbete och ldrande framat. Det blir s& mycket mer givande da bade lirare
och elev kdnner att responsen dr aktuell och ger meningsfull information. Den typen
av konkret respons ger eleven mojlighet att ta in situationen och tdnka efter mer pa
djupet jamfort med en generell kommentar av typen "Vad bra!”. Responsen kan ta
avstamp i uppgiften, i processen eller i arbete utgdende fran en metakognitiv niva.
Respons pa uppgiftsniva relaterar till sjdlva uppgiften, vilken kunskap eleven visar.
Respons pa processniva handlar om hur elevens process utformat sig och hur eleven
kan ha nytta av sitt sétt att arbeta i kommande sammanhang eller situationer. Eleven
far ocksa handledning i att mota eventuella felaktigheter eller missférstand som skett
under processen for att battre kunna forstd slutprodukten. Respons pa metakognitiv
niva handlar om att eleven far handledning i att reflektera Gver sitt larande utifran det
tema eller den uppgift man fokuserar pa.

Ett forhallningssatt som bygger pa kontinuerligt och systematiskt bedomnings-
arbete dr inte nagon quick fix. I det formativa klassrummet skapar ldararen olika typer
av moment for att ta reda pa sa mycket som mojligt om elevernas kunskaper och hur
de tanker for att sedan ytterligare forma undervisningen sa att deras behov beaktas. I
ett tillatande klassrumsklimat vagar eleverna ocksa visa vad de inte kan eller forstar.

I mofi-undervisningen fungerar det bra att anvdnda checklistor eller matriser
som hjdlper eleven att utfora en specifik uppgift genom att pdminna om det centrala
i uppgiften. Matriserna dr alltsa en hjélp i larandet. Eleven kan exempelvis fa hand-
ledning i sitt skrivande med hjilp av en matris. Checklistor kan ocksa fungera som
inspiration for innehallet i sjdlvvdrderingar och kamratrespons, eftersom matriser
bade stoder och synliggor larprocessen. Samma matriser kan anvandas formativt,
da eleverna utgaende fran den kan utveckla sitt skrivande, och summativt, som
ett beldgg for deras kunskaper. Stodstrukturer och matriser dar kontextbundna och
behover forstas alltid modifieras sd att de passar in i det aktuella sammanhanget.
Nedan foljer ett exempel pa en stodstruktur som anvints bade formativt och summa-

tivt. Stodstrukturen anvdndes under undervisningshelheten #Pelastakaa Itdmeri som

beskrivs i handbokens kapitel om @mnesovergripande undervisning.
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TABELL 5

Exempel pa stédstruktur fér bade formativ och summativ bedémning

Osittain Hyvaa Kerrassaan

Kertova teksti: tarina . s q 5
onnistunut tyota erinomaista

Tarinassa on kaikki osat, kuten otsikko, virkkeitd,
kappalejako ja vaihtoehtoisesti valiotsikot.

Sovellat tarinassasi selke&d juonikaaviota: aloitus, tunnelman
tiivistyminen/toiminta, huippukohta, ratkaisu ja lopetus.

Kaytat sopivaa sanastoa ja kerrot mielenkiintoisesti
kayttamalla kuvailevaa kieltd.

Kirjoitat eris- ja yleisnimet sek& yhdyssanat oikein.
Kaytat yhdysmerkkia tarvittaessa.

Virkkeissé on iso alkukirjain ja lopetusmerkki.
Osaat kirjoittaa vuoropuhelun.
Luet tarinasi pienryhmdssa selkedsti ja

elaydyt lukemaasi.

Olet tehnyt tarinaasi tukevan trailerin iMovie-ohjelmassa.

SJALVVARDERING

Sjalvvardering innebdr att eleven far tid och mojlighet att vdrdera sitt arbete och sin
arbetsprocess utifran uppstdllda mal. Att reflektera 6ver eget lirande utvecklar sam-
tidigt den metakognitiva formagan, formagan att reflektera och bli medveten om sitt
eget larande. For att kunna gora sjalvvarderingar behover eleven fa handledning,
exempel, stodstrukturer eller annat stod som hjdlper i processen att reflektera over
det egna larandet och fundera kring sdtt att ytterligare utvecklas. Ocksa arbets-
insatsen och studiestrategier kan ingd i en sjalvvardering.

Inom mofi-undervisningen kan man bygga upp en grundstruktur for sjdlvvardering

som tar fasta pa de tre innehallsomraden som beskrivs i laroplansgrunderna (se figur 6).
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FIGUR 6

Centralt innehdll som anknyter till mélen utgdende fran laroplansgrunderna

11 Kulturell méangfald I3 Véxande sprak-
och sprakmed- kunskap, M6-10
vetenhet, M1-2 o Férmé&ga att

kommunicera
o Férmdga att tolka texter
12 Fé'lrdigheier for o Férmadga att producera
sprakstudier, M3-5 texter

Centralt innehall
och delomraden

som anknyter till
malen i sprak-
undervisningen

Forutom avstamp i de tre innehallsomradena kan man inbegripa formagan att arbeta,
de mangsidiga kompetenserna och valda delar ur malen i ldroplansgrunderna eller
nivaskalan for vixande sprakkunskap (se nedan). Genom att i bérjan bygga upp sjalv-
varderingar enligt samma uppldgg handleder man eleverna i att tinka mer mangsidigt.

For att synliggora progressionen kan ldraren ta stdd i Anderson och Krathwohls
(2001) reviderade taxonomi med syfte att handleda eleverna till framsteg i sitt lirande
och kunnande. Taxonomin beskriver nivaer av tinkande, dvs. kognitiva processer,
med hjalp av olika verb. Verben beskriver alltsd olika nivaer av kunskap, om det t.ex.
handlar om att kdnna igen ordens betydelser eller tillimpa nya ord i olika samman-
hang. Nedan foljer ett exempel pa en kontextbunden sjdlvvardering, dir man for elev-

eriak 3 utgatt fran malomradet for vaxande sprakkunskap.
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OPPILAAN ITSEARVIOINTI

Nimi: Luokka: Pdaivitys:
OLEN ERI OLEN SAMAA
MIELTA MIELTA

1. Taito toimia vuorovaikutuksessa
Osallistun keskusteluun tunnilla.
Huomioin kaverin mielipiteitd.

Osaan nimetd vahintadn viisi tarkeaa
polkupyérén osaa.

Osaan selittaa miksi on tarkedd, ettd polkupydra
on huollettu.

0O 0O Oooo
0O 0O ooo
0O 0O ooo
0O 0O ooo

Osaan kertoa minusta ja perheestdni.

2. Taito tulkita teksteja

Ymmarrdn sitd mita luen.

0o
0o
0o
0o

Osaan tulkita kuvaa liikkennetilanteesta.

3. Taito tuottaa teksteja
Tunnistan pitkén vokaalin.

Tunnistan kaksoiskonsonantin.

0oono
ooo
0ooo
0ooo

Osaan kirjoittaa omia lauseita.

4. Kielen opiskelutaidot
Né&ytan osaamiseni tunnilla.

Teen kotitehtavat.

0oo
ooo
0ooo
0ooo

Annan itselleni ja toisille tyérauhaa.

Yhdessé keskusteltu.

KAMRATRESPONS

Kamratrespons ar en del av den formativa bedémningen. Det handlar inte om att
eleverna ska bedoma varandra, eftersom det alltid dr liraren som utfor bedom-
ningen av elevens ldrande och kunnande. Det dr ocksa ldraren som handleder
elevernaiatt ge och ta emot kamratrespons genom att forklara varfor och hur arbetet
genomfors. De behover fa tid att 6va och framforallt kdnna till syftet med kamratre-
sponsen: att den ska utveckla och ges i god ton, inte stjdlpa. Det &r bra att diskutera
vilken typ av kamratrespons som ar effektiv och ineffektiv ur ett larandeperspektiv.

Lararen behover vara medveten om att det tar tid att utveckla en god responskultur. I
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borjan kan man garna utga fran strukturerade protokoll som ger eleverna stod for att
ge respons. Da eleverna vet vad responsen ska fokusera pa blir den ocksa bdttre.

Att ge kamratrespons innebdr att eleverna genom att ta del av andras arbete ocksa
inhdmtar nya aspekter och far fler exempel pa hur uppgifter kan losas eller genom-
foras. Det hjdlper dem alltsa att bli skickligare pa att identifiera bade sina egna och
andras styrkor och utvecklingsomrdden. Williams (2015) uttrycker det hdr som
att eleverna blir laranderesurser for varandra. Eleverna uttrycker responsen pa
sitt sdtt och med sina ord, vilket ger responsen en annan karaktdr dn lararens. Att
verbalisera responsen stdrker alltsa samtidigt elevens eget kunnande och larande.

Vi avslutar det hir avsnittet om formativ bedomning med en bild som fangar upp
det mest centrala innehallet. Bilden beskriver den formativa bedomningen som upp-
muntrar, peppar och okar elevernas vetgirighet med beredskap att méta utmaningar

med ett dynamiskt tdnkesétt.

FIGUR 7

Formativ bedémning — respons som stéder ldrandet

Respons som
stéder larandet
Handleda
eleven i fram-

. N Respons som
stegen i studierna P

i relation till de I}g:::i?
uppstallda
mélen
Hjélper eleven Formativ
att uppfatta . . Sjalvvdardering
sina styrkor bedomnlng

Hjdlper eleven
att utveckla sina Kamratrespons
arbetsfardigheter

Hjalper eleven
att forsta sitt
eget l&rande
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Mer om summativ bedémning

Syftet med den summativa bedémningen dr att beskriva hur vil och i vilken mdn eleven har
uppnatt de mal som stdllts upp for lairodmnena i den lokala ldroplanen. Den summativa
bedomningen genomfors i relation till de mal och kunskapskrav som stdllts upp for laroimnena i
laroplansgrunderna. Bedomningen i ldsdrets slut dr en helhetsbedémning av elevens kunnande.

I den summativa bedomningen bedoms elevens kunskaper, fardigheter och arbete.
Innehallet i laroplansgrunderna kopplas ofta till kunskap. Kunskaper i mofi kan
handla om att kunna dmnesspecifika begrepp och utveckla ett kunskapssprak.
Fardigheter handlar om amnesspecifika sddana sasom formagan att tolka texter.
Ocksa metakognitiva fardigheter - "att ldra sig att lara” - inbegrips i detta samman-
hang. Med arbete avses formagor som att arbeta sjdlvstandigt och i grupp, att planera
och utvdrdera sitt eget arbete, att agera ansvarsfullt och forsoka sitt basta samt att

agera konstruktivt i kommunikationssituationer.

FIGUR 8

Summativ bedémning

Kunskaper

Summativ
bedémning

Fardigheter Arbete
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Summativ och formativ bedomning kan ligga ndra varandra och samma uppgift kan
fungera bade summativt eller formativt beroende pa responsen och syftet med uppgif-
ten. Ett sedvanligt prov ddr de rdtta svaren summeras till ett slutgiltigt podngtal eller
vitsord innebdr ett summativt angreppssdtt. Samma prov, men ddr ldraren ger kom-
mentarer om det som fungerar och inte fungerar och later eleven jobba vidare utgaende

fran kommentarerna, t.ex. med en kamrat, innebdr istdllet ett formativt angreppssatt.

I bedomningen av elevens kunnande ska kunskapskrav som faststdllts i ldroplansgrunderna och som
hdrletts ur malen for ldrodimnena anvindas. Kunskapskraven har definierats for den bedomning
som ska ges i slutet av de olika drskurserna och for slutbedomningen. Kunskapskraven dr inte mal
som stdallts upp for eleverna, utan de beskriver vilken kunskapsniva som krdavs for olika vitsord.

Elevens slutvitsord ger en helhetsbild av elevens kunnande och grundar sig pa den
kunskapsniva som eleven uppvisar i relation till malen och kunskapskraven for slut-
bedomningen. Alla mal som faststallts i laroplansgrunderna for larokursen i ldro-
dmnet och kunskapskrav for slutbedomningen beaktas oberoende av for vilken ars-
kurs enskilda mal har stillts upp i den lokala ldroplanen. Om en elev uppnar en béttre
kunskapsnivd i nagot mal kan det kompensera en underkénd eller svagare prestation

indgot annat mal.

Nivaskalan fér sprakkunskap och sprakutveckling

Ett centralt och mangsidigt redskap i sprakundervisningen dr den gemensamma
europeiska referensramen (CEFR; se t.ex. Skolverket, 2007) och den finlindska
tillimpningen som utarbetats utifrdn den, dvs. nivaskalan for sprakkunskap och
sprakutveckling (se nedan).

Den europeiska referensramen utgor en gemensam ram for sprakinldrning,
sprakundervisning och bedomning. I referensramen ingdr inte endast beskriv-
ningar av sprakliga fardigheter, utan den omfattar ocksa den kulturella kontext som
omger spraket. Syftet med referensramen dr att den ska fungera som en gemensam
grund pa manga olika plan, t.ex. i anslutning till ldroplaner, utbildning och examina,
och for olika akttrer sdsom ldrare, utbildare och andra ansvariga inom utbildning.
Referensramen underladttar samarbetet mellan sprak och bidrar till samforstand t.ex.
kring sprakfardighet, sprakliga kompetenser och kunskapsnivaer. Ett centralt syfte

med referensramen dr ocksa att lyfta fram flersprakig kompetens, dvs. utvecklingen
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av en spraklig repertoar dar alla sprakkunskaper och olika fardigheter ingar, dven be-
gransade kunskaper i sprak.

Bedomningen av delomradena for vixande sprakkunskap ska grunda sig pa den
europeiska referensramen och den finldndska tillimpningen som utarbetats utifran
den. Referensramen och nivaskalan utgor en skala med stigande nivaer for sprakfar-
digheter och beskriver vad eleven kan gora pa en viss niva och i olika skeden av lar-
processen. Delomradet Vaxande sprakkunskap inkluderar enligt laroplansgrunderna
formagan att kommunicera, formagan att tolka text och férmdagan att producera
text. For malen inom dessa malomraden dr kunskapskraven for de olika omradena
definierade pa en viss niva enligt nivaskalans kunskapsnivaer for spraket ifraga. Trots
att nivaskalan fungerar som ett stod i bedomningen av elevens sprakfardigheter ar
det viktigt att skilja mellan att definiera eller faststdlla nivan for elevens sprakfardig-
heterna och att ge vitsord for elevens kunnande.

Referensramen och den finldndska nivaskalan dr inte endast ett redskap for lara-
ren i bedomning av kunnande utan kan anvdndas som ett mangsidigt verktyg i bade
undervisningen och i planeringen av den, t.ex. i val av innehall, uppgifter och mate-
rial. Eleven kan utnyttja nivaskalan som ett redskap pa olika sitt, t.ex. sjdlvstdndigt
for sjdlvvardering av de egna fardigheterna eller for att stdlla de egna fardigheterna i
relation till malen for den kunskapsniva som ar uppstalld for spraket och larokursen
ifraga. Med nivaskalan som grund dr det ocksd mojligt att reflektera 6ver den egna ut-
vecklingen av fardigheterna i olika sprak och stdlla upp mal for framtiden. Nivaskalan
dr inte endast ett redskap for individuell reflektion utan kan ocksad fungera som ett
verktyg for formativ bedomning, till exempel som grund for diskussion kring sprak-

kunskap tillsammans med andra, i kamratrespons.
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TABELL 6

Nivaskalan fér sprakkunskap och sprakutveckling fér det andra inhemska
spraket och frammande sprak (Utbildningsstyrelsen, 2014)

Kunskapsniva A1.1 — De férsta grunderna i spraket

Férmaga att kommunicera:
Kommunikationsférmdaga
i olika situationer

Férmdaga att kommunicera:
Kulturellt Iémpligt spréakbruk

Férmdaga att kommunicera:
Anvdndning av
kommunikationsstrategier

Férmaga att tolka texter

Férmdaga att producera texter

Eleven klarar sporadiskt av, med stéd av sin samtalspartner, ndgra ofta
&terkommande och rutinmdssiga kommunikationssituationer.

Eleven behéver mycket hjalpmedel (till exempel gester, teckningar,
lexikon, internet). Eleven kan ibland gissa eller harleda enskilda ords
betydelse utgdende fran kontexten, allman kunskap eller sina andra
sprakkunskaper. Eleven kan uttrycka om hen har férstétt.

Eleven kan anvdnda négra fér sprdaket eller kulturen typiska
artighetsfraser (hdlsa, sdga adjs, tacka) i nédgra mycket
rutinmdssiga sociala sammanhang.

Eleven forstar en begrdnsad mdngd talade och skrivna ord och uttryck.
Eleven kanner till teckensystemet eller ett mycket begrdnsat antal skrivtecken.

Eleven kan uttrycka sig mycket begransat i tal med hjdlp av inévade
ord och inlérda standarduttryck. Eleven uttalar ndgra inévade uttryck
begripligt. Eleven kan skriva ndgra enskilda ord och uttryck.

Kunskapsnivéa A1.2 — Elementdar sprakférdighet stadd i utveckling

Férmaga att kommunicera:
Kommunikationsférmdaga
i olika situationer

Férmdaga att kommunicera:
Kulturellt Iampligt sprakbruk

Férmaga att kommunicera:
Anvéndning av
kommunikationsstrategier

Férmaga att tolka texter

Férmaga att producera texter

Eleven klarar sporadiskt av ofta dterkommande rutinméssiga
kommunikationssituationer, men tar fér det mesta dnnu stéd av
sin samtalspartner.

Eleven anvéander sig av det mest centrala ord- och uttrycksférrédet i
sin kommunikation. Eleven behéver mycket hjalpmedel. Eleven kan be
samtalspartnern att upprepa eller tala ldngsammare.

Eleven kan anvénda ndgra av de allra vanligaste artighetsfraserna
typiska for spréket i rutinmdssiga sociala sammanhang.

Eleven forstdr skriven text bestdende av ndgra ord och ldngsamt tal som inne-
hdller inévade, bekanta ord och uttryck. Eleven kan urskilja enskilda fakta i en text.

Eleven kan med hjdlp av ett begransat uttrycksférrad berétta om négra
bekanta och fér hen viktiga saker samt skriva négra korta meningar om
inévade dmnen. Eleven uttalar de flesta inévade uttrycken begripligt.
Eleven behdrskar ett mycket begrénsat ordférrad, ndgra situations-
bundna uttryck och en del av den elementdra grammatiken.

Kunskapsniva A1.3 — Fungerande elementér sprakfardighet

Férmaga att kommunicera:
Kommunikationsférmdaga
i olika situationer

Férmdaga att kommunicera:
Kulturellt Iémpligt spréakbruk

Férmaga att kommunicera:
Anvdndning av
kommunikationsstrategier

Férmaga att tolka texter

Férmaga att producera texter

Eleven reder sig i manga rutinméssiga kommunikationssituationer men
tar ibland stéd av sin samtalspartner.

Eleven deltar i kommunikation men behéver fortfarande ofta hjdlp-
medel. Eleven kan reagera med korta verbala uttryck, sma gester
(till exempel genom att nicka), ljud eller liknande minimal respons.
Eleven maste ofta be samtalspartnern att fortydliga eller upprepa.

Eleven kan anvdnda vanliga uttryck som kdnnetecknar artigt sprakbruk
i manga rutinmdssiga sociala sammanhang.

Eleven férstdr med hjélp av kontexten skriven text och ldngsamt tal
som innehdller enkla, bekanta ord och uttryck. Eleven kan plocka ut
enkel information enligt behov ur en kort text.

Eleven behdrskar en begrénsad mangd korta, inévade uttryck, det mest
centrala ordférradet och grundladggande satsstrukturer. Eleven kan
med hjalp av ett begrdnsat uttrycksférrad berétta om vardagliga och
for hen viktiga saker samt skriva enkla meddelanden. Eleven uttalar
indvade uttryck begripligt.
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Kunskapsniva A2.1 — Den grundlaggande sprakfardighetens begynnelseskede

Férmaga att kommunicera:
Kommunikationsférméga
i olika situationer

Férmaga att kommunicera:
Kulturellt lGmpligt sprakbruk

Férmdga att kommunicera:
Anvdndning av
kommunikationsstrategier

Férmdga att tolka texter

Férmaga att producera texter

Eleven kan utbyta tankar eller information i bekanta och vardagliga
situationer och stundtals hélla igdng en konversation.

Eleven deltari allt hégre grad i kommunikation. Eleven anvdnder mer
séllan non-verbala uttryck. Eleven mdste relativt ofta be samtals-
partnern upprepa eller fértydliga. Eleven kan i ndgon man utnyttja
samtalspartnerns uttryck i sin egen kommunikation.

Eleven klarar av korta sociala situationer. Eleven kan anvéanda de
vanligaste artiga hdlsnings- och tilltalsfraserna samt artigt framféra
till exempel 8nskemdl, invitationer, férslag och ursdkter och besvara
s&dana.

Eleven férstar texter som innehdller enkla, bekanta ord och uttryck
samt tydligt tal. Eleven férstar det centrala innehallet i korta, enkla
budskap som intresserar hen och grundtankarna i en férutsGgbar
text som innehdller ett bekant ordférréd. Eleven klarar mycket enkel
slutledning med hjalp av kontexten

Eleven kan med enkla meningar och ett konkret ordférréd beratta om
vardagliga och konkreta saker som &r viktiga for hen. Eleven beharskar
ett latt férutsdgbart ordférrédd och manga centrala strukturer. Eleven
kan filldmpa nagra grundldggande uttalsregler ocksd i andra an
inévade uttryck.

Kunskapsniva A2.2 — Grundlaggande sprakférdighet stadd i utveckling

Férmaga att kommunicera:
Kommunikationsférméga
i olika situationer

Férmaga att kommunicera:
Kulturellt lémpligt sprékbruk

Férmaga att kommunicera:
Anvéndning av
kommunikationsstrategier

Férmaga att tolka texter

Férmdga att producera texter

Eleven reder sig relativt bra i olika vardagliga kommunikationssitua-
tioner. Eleven kan i allt hégre grad ta initiativ i en kommunikationssi-
tuation.

Eleven deltar i allt hégre grad i kommunikation. Eleven anvdnder vid
behov standarduttryck for att be om precisering av nyckelord. Eleven
mdste dd& och dd& be samtalspartnern upprepa eller fortydliga. Eleven
anvdnder till exempel ett narliggande eller allmannare begrepp nar
hen inte vet det exakta begreppet (hund/djur eller hus/stuga).

Eleven kan anvdnda sprdket pd ett enkelt satt fér centrala &ndamadl, till
exempel for att utbyta information eller uttrycka sin asikt eller stand-
punkt p& ett lampligt satt. Eleven kan diskutera artigt med hjélp av
vanliga uttryck och grundidggande kommunikationsrutiner.

Eleven kan i mycket stora drag félja med ett tydligt anférande, kénner
ofta igen &mnet i en pdgdende diskussion och forstér det vasentliga

i en allmanspraklig text eller ldngsamt tal som innehaller bekanta
ord. Eleven kan hdrleda betydelsen av obekanta ord utgdende fran
kontexten.

Eleven kan rékna upp och beskriva (fér sin alder typiska) saker som
anknyter till vardagen med hjdlp av vanliga ord, ndgra idiomatiska
uttryck samt grundléggande och ibland ocksa lite svérare strukturer.
Eleven kan tillampa ndgra grundiédggande uttalsregler ocksd i andra
&n inévade uttryck.

Kunskapsnivéa B1.1 — Den grundléggande sprakfardighetens begynnelseskede

Férmaga att kommunicera:
Kommunikationsférmaga
i olika situationer

Férmaga att kommunicera:
Kulturellt lampligt spréakbruk

Férmdaga att kommunicera:
Anvdndning av
kommunikationsstrategier

Eleven kan relativt obehindrat kommunicera, delta i diskussioner och
uttrycka sina asikter i vardagliga kommunikationssituationer.

Eleven kan i nédgon man ta initiativ i olika skeden av en
kommunikationssituation och férsdkra sig om att samtalspartnern
har férstatt budskapet. Eleven kan omskriva eller byta ut obekanta
ord eller omformulera sitt budskap. Eleven kan diskutera betydelsen
av obekanta uttryck.

Eleven visar att hen behérskar de viktigaste artighetskutymerna.
Eleven kan i sin kommunikation ta hénsyn till nagra viktiga kulturellt
betingade aspekter.
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Férmaga att tolka texter

Férmaga att producera texter

Eleven férstar det vasentliga och vissa detaljer i tydligt och relativt
langsamt allmansprakligt tal eller i lattfattlig skriven text. Eleven
forstar tal eller skriven text som bygger pd gemensam erfarenhet
eller allmdn kunskap. Eleven urskiljer &ven utan férberedelse det
centrala innehdllet, nyckelord och viktiga detaljer.

Eleven kan redogéra fér det vasentliga och Gven for vissa detaljer
angdende vardagliga &mnen, verkliga eller fiktiva, som intresserar
hen. Eleven anvénder sig av ett relativt omfattande ordférréd och olika
strukturer samt en del allmdnna fraser och idiom. Eleven kan fillémpa
flera grundléiggande uttalsregler ocksé pd andra én inévade uttryck.

Kunskapsnivéa B1.2 - Flytande grundlaggande sprakféardighet

Férmdaga att kommunicera:
Kommunikationsférmaga
i olika situationer

Férmaga att kommunicera:
Kulturellt lémpligt sprékbruk

Férmaga att kommunicera:
Anvéndning av
kommunikationsstrategier

Férmaga att tolka texter

Férmaga att producera texter

Eleven kan relativt obehindrat delta i kommunikation ocksd i vissa
mer krévande situationer som till exempel d& man informerar om en
aktuell handelse.

Eleven kan ta initiativ och anvénda lampliga uttryck i en kommuni-
kationssituation dar ett bekant dmne behandlas. Eleven kan relativt
naturligt ratta till missférstdnd. Eleven kan diskutera betydelsen
ocksd av mer komplicerade uttryck.

Eleven kan fér olika @ndamdl anvénda ett sprak som inte &r for
familjart men inte heller alltfér formellt. Eleven kanner till de
viktigaste artighetskutymerna och féljer dem. Eleven kan i sin
kommunikation ta hansyn till viktiga kulturellt betingade aspekter.

Eleven forstar tydligt tal som innehdller fakta om bekanta eller
relativt allmdnna dmnen och klarar ocksd i ndgon mén av texter
som férutsatter slutledning. Eleven férstar det vasentliga och de
viktigaste detaljerna i en mer omfattande formell eller informell
diskussion i omgivningen.

Eleven kan beratta om vanliga konkreta émnen genom att beskriva,
specificera och jamféra. Eleven uttrycker sig relativt obehindrat. Eleven
kan skriva personliga och mer officiella meddelanden och uttrycka
sina tankar ocks& om en del fiktiva &mnen. Eleven anvdnder sig av ett
relativt omfattande ordférréd, vanliga idiom, olika strukturer och dven
komplicerade meningar. Eleven behdrskar de grundléiggande uttals-
reglerna ocksé fér andra &n indvade uttryck.

Kunskapsniva B2.1 — Sjalvstandig sprakfardighet, grundniva

Férmdaga att kommunicera:
Kommunikationsférmdga
i olika situationer

Férmaga att kommunicera:
Kulturellt ldGmpligt sprékbruk

Férmaga att kommunicera:
Anvéndning av
kommunikationsstrategier

Férmaga att tolka texter

Férmaga att producera texter

Eleven kan kommunicera obehindrat ocksd i nya kommunikations-
situationer som ibland inbegriper abstrakt, men anda tydligt sprak.

Eleven kan uttrycka sin dsikt och ibland fér att vinna tid anvédnda
standarduttryck, sdsom "Det &r en svar frédga". Eleven kan diskutera
betydelsen ocksé av komplicerade uttryck och begrepp. Eleven kan ge
akt pd sin egen forstdelse och kommunikation och korrigera sitt sprak.

Eleven stravar efter att uttrycka sina tankar sakligt och med respekt
for sin samtalspartner samt ta hénsyn till de krav som olika situationer
stéller.

Eleven férstar muntlig eller skriven text som &r invecklad till sprak
och innehdll. Eleven kan félja med omfattande tal och komplicerad
argumentation samt redogéra for det centrala innehdllet i det hérda.
Eleven férstar en stor del av en pdgdende diskussion. Eleven férstar
olika typer av skrivna texter, som ocksa kan handla om abstrakta
amnen, fakta, attityder och é&sikter.

Eleven kan med mdngsidiga strukturer och ett relativt omfattande ord-
forréd, som ocksé inbegriper idiomatiska och abstrakta uttryck, uttala
sig relativt klart och exakt om olika saker som hér till det egna erfaren-
hetsomrddet. Eleven kan delta ocksa i relativt formella diskussioner.
Eleven behdrskar ett relativt omfattande ordférrdd och Gven kravande
satsstrukturer. Uttalet &r tydligt, betoningen ligger pd rétt stavelse i ordet
och talet innehdller nagra for malsprdket typiska infonationsmonster.
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Kunskapsniva B2.2 — Fungerande sjélvstandig sprakfardighet

Férmaga att kommunicera: Eleven kan anvénda spraket i olika typer av kommunikations-
Kommunikationsférmdaga situationer, ocksd nya, som férutsatter ett méngsidigt sprék.
i olika situationer

Férmdaga att kommunicera: Eleven strdvar efter att ge respons, komma med kompletterande
Kulturellt laGmpligt sprékbruk = synpunkter eller slutsatser. Eleven kan bidra till att kommunikationen
fortloper och vid behov anvénda omskrivningar. Eleven kan diskutera
betydelsen ocksd av komplicerade uttryck och begrepp. Eleven kan
anvdnda strategier som stédjer férstdelsen, sdsom att plocka ut det
centrala innehdllet och till exempel géra anteckningar om det hérda.

Férmaga att kommunicera: Eleven kan uttrycka sina tankar naturligt, tydligt och artigt béde i en
Anvéndning av formell och en informell situation samt vélja sprékbruk efter situation
kommunikationsstrategier och samtalspartner.

Férmaga att tolka texter Eleven férstar pdgdende eller inspelat, klart strukturerat talat stan-

dardsprdk i alla situationer. Eleven férstdr i viss mén ocksd frammande
sprakformer. Eleven kan lasa invecklade texter skrivna fér olika anda-
mal och sammanfatta det centrala innehdllet i dem. Eleven kan kénna
igen attityder och kritiskt bedéma det hérda och/eller lasta.

Férmaga att producera texter = Eleven kan uttrycka sig pé ett sdkert, tydligt och artigt sétt. Eleven
behérskar i stor utstréckning sprdkliga medel fér att uttrycka konkreta
och abstrakta, bekanta och obekanta @&mnen. Eleven kan kommunicera
spontant och skriva en tydlig och strukturerad text. Uttalet ar mycket
tydligt, betoningen ligger pa ratt stavelse i ordet och talet innehaller
ndgra fér malsprdaket typiska intonationsménster.

Kunskapsnivé C1.1 - Avancerad sprakfardighet, grundniva

Férmaga att kommunicera: Eleven kan kommunicera mdngsidigt, obehindrat och exakt i alla
Kommunikationsférmdaga kommunikationssituationer.
i olika situationer

Férmaga att kommunicera: Eleven tar pd ett naturligt satt ansvar fér att kommunikationen flyter.
Kulturellt lampligt sprékbruk | Eleven kan omformulera sitt budskap och klara sig ur svéra situationer.
Anvander skickligt sprak- eller kontextrelaterade antydningar for att
dra slutsatser eller férutspd det som kommer.

Férmaga att kommunicera: Eleven kan anvénda sprdket flexibelt och effektivt for sociala dndamadl,
Anvéndning av Gven uttrycka kanslotillstédnd, indirekta antydningar (till exempel ironi)
kommunikationsstrategier och humor.

Férmaga att tolka texter Eleven férstér i detalj ocksé langre anféranden om bekanta och all-

mdanna dmnen, Gven om talet infe skulle vara tydligt strukturerat eller
om det skulle innehdlla idiomatiska uttryck eller registerbyten. Eleven
forstar i detalj invecklade abstrakta skrivna texter och kan kombinera
information frén komplicerade texter.

Férmdga att producera texter = Eleven kan uttrycka sig obehindrat, exakt och strukturerat om manga
olika @mnen eller hélla ett relativt Iangt, férberett anférande. Eleven
kan med séker och personlig stil skriva vdlstrukturerade texter om
invecklade &dmnen. Elevens sprakliga uttrycksférrad &r mycket
omfattande. Uttalet &r naturligt och behagligt att lyssna pa.
Talrytmen och intonationen &r typiska for malspraket.
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Differentierad undervisning
for okad delaktighet

Begreppet differentiering (finska eriyttdminen) ar ett centralt begrepp i laroplans-
grunderna och dterkommer ndrmare 100 ganger. Kort sammanfattat innebdr det att
man bor ta elevernas olikheter i beaktande och att alla elever i ett klassrum ska kunna
ta till sig undervisningen.

Nar trestegsstodet tradde i kraft ar 2011 var en av flera grundidéer att troskeln for
att fa stod i larande och skolgang skulle sdnkas och att atgarder skulle sdttas in snabb-
are. Alla elever omfattas av det allmédnna stodet, som framst ges i form av differentie-

ring och stddundervisning av klass- och d&mnesldrare.

Ldrmiljoerna ska planeras utifran elevernas individuella behov. Pa det viset
kan man forebygga behovet av sdrskilt stod for ldrande och skolgdng.

Ibland rdcker det med sma justeringar eller tillfédlliga stodinsatser for att stodja en elev
som har utmaningar i sitt larande. Men om svarigheterna fortgar kan det behdvas en

pedagogisk kartliggning i samarbete med en specialldrare for att bedoma om eleven
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behover regelbundna insatser, vilket dokumenteras i en plan for elevens lirande
(intensifierat stod) eller i en individuell plan (sdrskilt stod).

Oavsett omfattningen av elevens stodbehov har varje elev med tvasprakig bak-
grund ratt att delta i mofi-undervisning. Att inte inkludera en elev i mofi-undervis-
ningen pa grund av inldrningssvarigheter eller svarigheter med skolgangen dr emot
god etik och de styrdokument som det finldindska skolsystemet foljer. Exempelvis
hdnvisar laroplansgrunderna till Finlands grundlag (731/1999) 6 § 2 mom. som handlar
om diskriminering och Lag om likabehandling 6 § 1 mom.

Trenden under de senaste artiondena i vart land har varit ett minskat antal
specialskolor och specialklasser. En inkluderande arbetsform for en elev i behov av
sdrskilt stod ar samundervisning mellan klass- eller dmnesldrare och specialldrare. Da
dr alla elever tillsammans i samma klassrum. Men att en elev i behov av stdd finns i ett
klassrum betyder inte per automatik att eleven dr inkluderad och har en fungerande
skolgang. Inkluderingsforskarna dr 6verens om att inkludering krdver mer dn bara en
fysisk placering. En total inkludering innebdr ocksa att man tilldmpar olika former
av stod med tillrackliga resurser. Alla involverade behover vara inforstadda med upp-
lagget och stdlla sig positiva till den bakomliggande filosofin. I kapitel 6 i handboken

gdr vi narmare in pa hur larare kan samarbeta i samma klassrum.

Olika satt att differentiera

Differentiering i undervisningen ska styra valet av arbetssdtt. Differentieringen ska grunda sig
pd kdnnedom om eleverna och vara ett centralt pedagogiskt perspektiv i all undervisning.

En del ldrare kan uppleva utmaningar nér de laser laroplansgrundernas formuleringar
om differentiering. Sjdlvfallet finns det en grdns for en ldrares tid och kapacitet, men
det handlar oftast om sma justeringar som grundar sig pa lararens observationer av
elevernas behov. Differentiering ger storre beloning dn det kostar i insats. Elever-
nas motivation, sjdlvkédnsla och inldrningsformaga paverkas positivt genom att exem-
pelvis under lirarens handledning lata dem vélja mellan olika texter och uppgifter eller
lata elever med lds- och skrivsvarigheter anvanda alternativa verktyg. I en elevgrupp
finns en stor variation av forkunskaper, larstilar, motivation, arbetstempo, koncentra-
tionsformdga, inlarningsformaga och sd vidare. Genom att differentiera beaktar man
alla elevers behov, bade de som behdver utmaningar och de som behover stod for

att lara sig det mest centrala.
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Genom madngsidiga arbetssdtt och bedomningsmetoder far eleverna
mdjlighet att visa sina kunskaper pad olika stt.
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Genom organisatorisk yttre differentiering och pedagogisk inre differentiering

ser man till att elevernas behov tillgodoses. Man brukar tala om tre dimensioner av

den pedagogiska differentieringen:

1. Omfattning - Hur mycket ska man ta upp av det aktuella dmnet?

2. Djup (niva) - Hur ingdende behover man forklara och vilka dr forkunskaperna?

3. Tempo - Ska en uppgift t.ex. goras pa ndgra dagar eller tva veckor?

Exempel pa differentiering av omfattning

Samma centrala innehall for alla, men mojlighet att lara sig mer/mindre.

Att vid bearbetning av text ge mojlighet att ldsa fordjupat
material /valda delar.
Att vid skonlitterdr analys erbjuda mdjlighet att utga fran en roman

respektive novell.

Exempel pa differentiering av djup (niva)

Elever kan skriva mer eller mindre komplexa meningar eller texter.

Eleverna kan anvianda stodstrukturer for att kunna genomftra uppgiften.

Elever ldr sig tillampa kunskap genom att ta stod av t.ex. laromedel och
instuderingsfragor.

Elever utfor uppgifter med olika svarighetsgrad. Det handlar inte om att
eleverna far flera uppgifter dar de 6var samma sak, utan de uppmuntras
att fordjupa sina kognitiva sprakfardigheter genom progression i

uppgiftstyper.

Exempel pa differentiering av tempo

Alla elever forvantas inte hinna med lika mycket.
Elever kan ha olika typer av uppgifter inom temat utifran tempo.
Elever kan ha behov av mer/mindre tid for att utfora uppgifter.

Elever kan fa utfora uppgifter under flera kortare tillfdllen.
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Foljande dr exempel pa differentiering av arbetssdtt och undervisnings-

arrangemang i fall dd eleven har koncentrationssvarigheter eller andra

utmaningar som forhindrar larandet:

Genomgdng av lektionsinnehallet med tydliga malbeskrivningar for
uppgifter/larande.

Forenklade, fortydligade och uppspjdlkta instruktioner och
arbetsbeskrivningar.

Eleven far mer handledning, gdrna forebyggande infor troliga/upprepade
utmaningar.

Variation genom att mangsidigt ta nytta av olika sprdkfardighetsomraden
(tala, skriva, ldsa och lyssna).

Vid ldsning kan olika sinnen beaktas; lyssna istdllet for att ldsa sjdlv eller
en kombination av dessa. Utnyttja ljudbocker och talsynteser.
Multimodala texter kan skapas med hjdlp av olika hjdlpmedel sasom
penna, tal (diktering) eller andra digitala verktyg.

Eleven kan trdna och ldra sig nya ord via texter, laborationer, spel eller
med hjdlp av digitala program.

Helhetsforstaelsen for innehallet starks och fordjupas genom att utnyttja
t.ex. bilder, bildspel, texter, berattelser och genomgang i storre eller
mindre grupperingar.

Eleven ges vid behov mojlighet att komplettera muntligt.

Flexibla grupperingar och arrangemang.

For att starka koncentrationsformagan kan man placera elevens
arbetsstation ndra lararen eller langt ifran sddant som kan stora
uppmadrksamheten som t.ex. dorr, fonster och andra elever.

Tydliga, gemensamma regler och rutiner i klassen for arbetsron.

Saker i klassen har egna platser. Avldgsna distraherande moment,

sasom foremal och 6verflod av bilder pa vaggarna.

Liroplansgrunderna betonar en mangsidig bedomning. Eleven behéver ges flera till-

fallen for att pa olika satt fa visa sitt ldrande och kunnande. Differentiering behover

ddrfor ocksa tillimpas under bedomningssituationer.
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Las- och skrivsvarigheter/dyslexi

Tycker du att det dr orattvist att vissa far anvanda glaségon for att kunna ldsa dnnu
bdttre? Ingen anser det, eftersom glasdgonen dr ett hjdlpmedel for att kunna se texten
lika tydligt som normalseende ser den. Lashjdlpmedel ger alla samma utgangsldge for
lasning. Pa samma satt borde olika kompensatoriska hjdlpmedel for elever med las-
och skrivsvarigheter betraktas.

For att fa diagnosen dyslexi (finska lukihdirio/lukivaikeus/dysleksia), som &r det-
samma som specifika 1ds- och skrivsvarigheter, forutsitts att ovriga orsaker som lag
allmanbegdvning, synproblem eller inadekvat skolgdng har uteslutits. Att inte ge
elever med dyslexi samma forutsdttningar som ovriga elever for lirande dr dis-
kriminerande, eftersom problematiken dr avgrinsad endast till lisning och ratt-
stavning och begavningen kan vara till och med 6ver genomsnittet.

Prevalensen for dyslexiligger mellan 1,5 % och 8 %, medan man sdger att 10-15 %
av eleverna har las- och skrivsvarigheter av olika grad och orsaker. For att fa special-
pedagogiskt stod i den finldndska skolan krdvs inte medicinska diagnoser, utan man
nojer sig oftast med specialldrarnas utredningar och konstaterande av stodbehov.

De flesta ldrodmnen involverar ldsning.

Det betyder att skolvardagen kan befista

Skapa lédrandesituationer som kanslan av misslyckande hos elever med
stdrker elevens sjdlvkénsla och dyslexi ifall de inte far det stod de be-
ger upplevelser av att chkqs. hover. Studier har visat att dyslexi och

neuropsykiatriska diagnoser dr over-
representerade bland ungdomar som slas

ut frdn sambhdllet eller hamnar i kriminalitet.

Varje ldarare kan bidra till att skapa larande-

situationer som stdrker elevens sjdlvkiansla och ger upplevelser av att lyckas.

Det finska spraket har en ytlig ortografi, vilket betyder att forhallandet mellan bok-
stav och ljud dr néstan ett till ett, med endast 24 bokstav-ljudkombinationer. I
praktiken betyder det att elever med dyslexi inte uppvisar samma symptom vid las-
ning och rattstavning av finska, som av svenska eller engelska. Trots att det regelbund-
na stavningsmonstret i finskan underldttar ldsningen och stavningen, kan de langa

orden och meningarna forsvara lasningen, vilket inverkar negativt pa lasforstaelsen.
Finska ord kan bdjas i manga olika former och ha manga dndelser, vilket forsvarar

lasningen och kraver en forstaelse for hur ordets betydelse forandras. Det som ocksa
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ar problematiskt med finskan for elever med dyslexi dr langa och korta vokaler (jam-
for tuli - tuuli - tulli). Redan i de ldgre arskurserna kan eleverna lekfullt introduceras i
tematiken hur en bokstav kan dndra ett ords betydelse. Tillsammans i elevgruppen
kan man 6va pd att lyssna efter och bli medveten om t.ex. de langa vokalerna.

Specialundervisning vid ldssvarigheter hos finsksprakiga elever brukar fokusera
pa traning av fonologisk medvetenhet, stavelsesegmentering, auditiva-visuella sam-
band, lds- och stavningsovningar (t.ex. upprepad lasning och gemensam héglasning)
samt sprakspel (stavelser, rim och fonem). Aven elever med dyslexi behover utveckla
sin 1ds- och skrivformaga och detta kan goras med stod av kompensatoriska hjilp-
medel och muntlig komplettering. Specialldraren kan trdna den tekniska lasning-
en och handleda elevens ovriga larare.

Det dr viktigt att variera arbetssdtt och beakta de olika sprakfiardigheterna
sa att varje lektion inte ska upplevas som en modosam lds- och rattstavningslektion.
Eleven behover ocksd fa kompensatoriska hjdlpmedel och littldsta texter. Lattldsta
texter foljer vissa riktlinjer vad giller t.ex. ordval, meningsldngd, typsnitt och text-
mangd per sida. De ldttldsta bockerna dr markerade med sdrskilda fargmarkorer eller
logon i biblioteken. En dldre elev ska erbjudas aldersadekvata bocker med littldst
text, istdllet for bocker skrivna for yngre barn vilket kan uppfattas forodmjukande.
Larare kan sjdlva skriva om texter, enligt principerna for lattldst. Vid behov ger LL-
center anvisningar for hur omskrivningen gar till.

Idagensldge da detivarje skola finns datorer och/eller ldrplattor kan man utnyttja
mojligheter till digitala larverktyg som lds- och skrivstod. Man kan t.ex. anvinda
textbehandlingsprogrammens inbyggda stavningskontroll. I manga smarttelefoner
och ldrplattor finns inbyggda funktioner sasom diktering och talsyntes, vilka gynnar
personer med olika funktionsnedséttningar. Det finns applikationer med talsyntes
som inte dr dyra, t.ex. ClaroSpeak och Prizmo. Prizmo kan ocksa scanna in tryckt
text och omvandla den till tal. En app for diktering ar t.ex. Dragon Dictator. Celia har
gratistjanster for ljudbocker till skolorna. Eleverna kan ocksa anvianda sig av digitala

ordbdcker eller tilliggstjanster for textbehandlingsprogram med ordprediktion.
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Sarskilt begavade elever

I varje klassrum finns i genomsnitt en sarskilt begavad elev, dven kallad sdrbegavad.
Det dr alltsa inte fragan om sa kallade underbarn, som har mycket ovanliga gavor.
Tvartom upptdcker man inte ens alltid sarskilt begavade elever, eftersom en del under-
presterar och bara en del visar sina formagor genom skolprestationer. Dessutom kan
fenomenet twice exceptional ytterligare komplicera situationen, dvs. en funktionsned-
sattning sasom ADHD eller dyslexi hos sdrskilt begavade elever.

Sarskilt begavade elever utmarks ofta av att de for komplexa resonemang, kom-
mer pa kreativa losningar, har en god minneskapacitet, avancerad humor, ett snabbt
larandetempo, sug efter kunskap, en hogkanslighet och ett stort behov av logik. De vill
ha meningsfulla och intellektuellt utmanande uppgifter och blir darfor latt uttrakade
och omotiverade om de maste gd igenom sadant som de redan kan eller som de ser
som ytliga, mekaniska 6vningar. Pa grund av att de da ofta ifrdgasatter undervisning-
en kan de uppfattas som lite kravande, till och med som ndsvisa, perfektionister och
icke-konformister.

Det finns i huvudsak tvd modeller man f6ljer ndr man stéder sarskilt begavade
elevers skolgang: acceleration och berikning. Acceleration handlar om individuellt
tempo. De kan fd en tidigarelagd skolstart, folja en individuell studietakt eller tillam-
pa arskursintegrerade arrangemang, vilket innebdr en flexibel studiegang. Berikning
handlar om differentiering av innehallet. Det innebar fokus pa fordjupning dir man
ger eleven tillrackligt med "motstand” och fyller lirandet med meningsfullhet. Det &r
viktigt att fordjupa och utmana dessa elever ocksd med tanke pa att de behover ut-
veckla fungerande studiestrategier. Ocksd inom mofi-undervisningen giller det att
analysera elevens styrkor och utmaningar for att komma underfund med elevens
behov. Sarskilt begavade elever behover fa utmaningar och handledning i att ut-
veckla strategier for fortsatta sprakstudier for att forhindra underprestation eller

sjunkande motivation.
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Fler larare i samma klassrum —
kollegialt stod for elevcentrerat arbete

Kun halu yhteistyohon Iahtee tydntekijasta itsestddn, yhteisopettajuus
saa hienon alustan onnistua ja kehittyd tavaksi tehdd tysta. Asiat
saattavat loksahtaa paikoilleen, kun on joku, jonka kanssa saa jakaa
arkea. Joku, jonka kanssa saa jakaa oppilaat ja miettid yhdessa heidan
parastaan kaikissa asioissa. Joku, jonka kanssa voi suunnitella tulevaa
opetusta, jokaa tyétaakkaa ja osaamistaan arjessa. Mieleen tulevista

asioista voidaan puhua heti eikd vasta viikkopalaverissa.

(Hamaldainen & Tiusanen, 2020)

I det hdr kapitlet beskrivs mojligheter att organisera och genomftra undervisning i
form av ndra samarbete mellan tva - eller flera - ldrare i samma klassrum. Det handlar
om det som ofta brukar kallas samundervisning, en arbetsform dér ldrare tillsammans

stoder elevernas lirande genom tkade mdjligheter att differentiera undervisningen i



6. Fler larare i samma klassrum - kollegialt stéd for elevcentrerat arbete 60

heterogena grupper. I handboken vill vi specifikt lyfta samundervisning som ett sdtt
att arbeta med sprakligt heterogena elevgrupper och inkludera elever med olika
former av stodbehov i mofi-undervisningen.

Ofta presenteras samundervisning som ett samarbete ddr specialldrare ingdr. Vi
vill gdrna inspirera till samarbete ocksa mellan andra ldararkategorier, i detta fall med
hjilp av egna erfarenheter av samundervisning mellan tva ldrare som bada undervisar
i mofi: en klass- och specialldrare med dmnesldrarbehorighet i finska samarbetar med
en amnesldrare i finska. I kapitlet ingar exempel pa praktiska arrangemang, 16sningar
och erfarenheter. Forhoppningen dr att du tack vare texten blir inspirerad av att prova

pa ndgon form av samundervisning!

Vad dar samundervisning?

Arbetsformen kallas co-teaching pa engelska och yhteisopettajuus eller samanaikais-
opetus pa finska. Har anvander vi alltsa samundervisning, men andra benamningar
pa svenska dr tvdldrarskap (for ny forskning, se Tidstrom, 2020), kompanjonundervis-
ning och kompanjonldrarskap. Samundervisning borjade anvindas mer omfattande
och systematiskt, frimst i USA pd 1990-talet, som en metod for specialldrare att sam-
arbeta med andra ldrare for att forverkliga inklusion. Ganska snart borjade ldrare i
engelska som andrasprak och andra ldrarkategorier samarbeta for att battre kunna
ta i beaktande flersprakiga elevers sprakliga utmaningar i ordinarie undervisning.
Men samarbetet kan gédlla manga fler lararkategorier. Idag samundervisar ldrare 6ver
larodmnes- och stadiegranserna i olika kombinationer, t.ex. klassldarare med klass-,
special- eller dmnesldrare. Ocksa elevhandledare i drskurserna 7-9 samundervisar
med dmnesldrarkollegor. Tva larare som samtidigt undervisar i samma ldrodmne som
i t.ex. mofi kan ocksa med fordel samundervisa. Det handlar helt enkelt om att olika
expertis mots och berikar varandras perspektiv i syfte att sakerstdlla basta mojliga

resultat for elevers larande.
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Hur kan man organisera och strukturera
samundervisningen?

Enligt vara egna erfarenheter kan samundervisning mojliggoras organisatoriskt till
exempel genom att all finskundervisning i skolan schemaldggs parallellt, vilket gor
att olika typer av samundervisning kan genomforas smidigt utan dndringar i grund-
schemat. Lararna kan antingen ha varsin elevgrupp eller tillsammans i helgrupp. Det
senare innebar att eleverna i princip har tva ldarare i mofi. Utgdende fran innehall och
om elevernas larande dr betjant av det kan alla vara samlade, elever och tva ldrare i ett
och samma klassrum. Lika naturligt dr det att dela pa gruppen enligt elevernas behov,
men det betyder inte att eleverna per automatik indelas i tva lika stora grupper. Den
flexibla grupperingen gor att undervisningen liggs upp med elevernas bdsta i
atanke: Det kan handla om differentiering for elever som behover mer handledning
och stottning eller elever som behdver mer utmaningar for sitt larande. Innehallet
kan anpassas sa att de som behéver far ta del av mera utmanande innehall, vilket i sin
tur leder till 6kad tillfredsstéllelse hos eleverna och ett 6kat sjdlvfortroende. Stations-
undervisning kan forslagsvis tillimpas for att skapa mdjligheter till inspirerande lar-
situationer for alla elever (se mer om olika modeller for samundervisning nedan).
Konkreta uppldgg for samundervisning

kraver variation i utformning da man utgar fran

Lyckod sqmundervisning kraver elevernas forutsattningar for att eleverna ska
ocksa tillracklig samsyn pé kunna jobba effektivt mot uppstillda mal.
undervisning och lérande. Men flexibel organisering med utgangspunkt i

gruppens behov kraver samplanering. Lyckad

samundervisning kriver ocksa tillrdcklig sam-

syn pa undervisning och ldrande, vilket kan nas via diskussioner i samband

med samplanering ndr arbetet inleds. For att samundervisning ska lyckas och upp-
levas fungerande for alla parter krédvs ocksa vilja. Om ldrarna inte ir beredda att ta
till sig arbetssattet eller inte ser mojligheterna i att ldra av varandra kan det leda till
lag motivation. Detta riskerar att hdnda t.ex. om samundervisningen pafors utifran,
om ldrarna inte tror pa konceptet eller inte far det stod de behover i att upptacka hur
arbetet strategiskt och effektivt kan laggas upp i praktiken. I vdrsta fall kan detta till
och med resultera i ett motstand som gor att processen inte utvecklas i ratt riktning
eller helt avstannar. Engagemang behovs inte minst for att eleverna ska uppfatta

arbetet som trovardigt.
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I planeringsskedet kan fokus till en borjan ligga pa att verbalisera mal for
elevernaslarande, att komma Gverens om arbetssitt, arbets- och rollfrdelning.
Det handlar alltsd mycket om de organisatoriska formerna. Ju langre samunder-
visningen pagar upplevs det ofta allt mer vdsentligt att mer djupgaende diskutera
lararsyn, elevsyn, varderingar och den egna praxisteorin. Da man &r tillsammans
i klassrummet kommer man underfund med att relationer spelar en central roll och
att bakomliggande orsaker till ens eget agerande och handlande i klassrummet ocksa
behover verbaliseras. Dd uppnadr man en storre forstaelse for varandras styrkor och

kan smaningom fungera mer samspelt i klassrummet med eleverna.

Sundqvist (2014, s. 155) presenterar sex ledstjédrnor fér en lyckad

samundervisning:
1. Borja samundervisa med en kollega du kdnner dig trygg med.

2. Kommunicera, diskutera bagge larares undervisningsstil, styrkor och

farhagor samt principer for samundervisningen.

3. GOr ett schema 6ver vilka lektioner ni ska samundervisa och bestam tid

for samplanering.

4. Anvand ett planeringsunderlag for varje lektion ddr bagge ldrares roller

och ansvar framkommer.

5. Diskutera hur ni genom samundervisning kan differentiera

undervisningen sa att olika elevbehov och inldrningsstilar beaktas.

6. Utvdrdera samundervisningen. Vad fungerar bra, vad kan ni géra annorlunda?

Bada ldararna behover ha samma status i klassen. En av de mest betydelsefulla
principerna i samundervisning dr delat ansvar, trots att ldrare tar sig an olika expert-
eller tyngdpunktsomraden. Detta innebdr att ingen av ldrarna ska ha en underord-
nad stdllning, t.ex. sd att en av ldrarna hela tiden innehar en assistentroll. En oklar
rollfordelning lararna emellan kan skapa en kédnsla av kaos bade hos lararna och elev-
erna. Vanligtvis infaller sig rollfordelningen helt naturligt i klassrummet, men ifall den

inte gor det behover man verbalisera dilemmat.
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I praktiken kan samundervisning forverkligas pa manga olika sétt. De vanligaste
modellerna presenteras nedan. Notera att manga av modellerna ger lirarna majlighet
att komma underfund med elevernas ldrstrategier, styrkor och utmaningar genom att
de emellanat kan undervisa och fokusera pa farre elever i taget.

Vid assisterande samundervisning leder en person undervisningen i helklass,
medan den andra ror sig i klassrummet och handleder eleverna individuellt. Alternativt
kan den ena leda medan den andra observerar nagon aspekt som man kommit 6ver-
ens om pa forhand, for att sedan arbeta vidare utgdende fran observationerna som del
av den formativa sambedémningen.

Vid parallell samundervisning dr klassen indelad i tvd huvudsakligen lika stora
grupper for samma lektionsinnehall. Med farre elever i gruppen ges mer ldrartid per
elev och en medveten gruppindelning mojliggor ett optimalt larande. Vid gruppin-
delningen kan man utga fran flera olika perspektiv beroende pa vad malet dr. Det kan
handla om att utgd fran sociala monster, stodbehov, kognitiva utmaningar eller utékat
behov av handledning.

Vid stationsundervisning har man organiserat lektionen och undervisningen
utgadende fran tva eller flera stationer. Det ger ldrarna mojlighet att undervisa farre
elever i taget och fanga upp elevernas styrkor och utmaningar. Detta innebar att goda
bedomningssituationer kan forverkligas. Kunskap och insikt som pa sa sdtt nas ger
mojlighet att utveckla undervisningen vidare utgdende fran tydliggorande pedagogik
och differentieringsmojligheter. Det dr ocksa vanligt att ndgon station organiseras sa
att den lampar sig for elevernas sjdlvstdndiga arbete. Eleverna roterar mellan statio-
nerna sa att de far ta del av alla aktiviteter. Samma stationer kan utnyttjas under flera
lektioner om eleverna behdver mer tid for att genomfora uppgifterna.

Vid alternativ eller kompletterande samundervisning finns en storre grupp dar
majoriteten av eleverna ingar och en annan elevgrupp med férre elever. Eleverna som
ingar i den senare gruppen behover en storre medveten insats gdllande handledning,
stod och konkretisering. Grupperingarna dr inte statiska, utan uppgors flexibelt ut-
gdende fran elevernas behov i anslutning till det aktuella innehallet. Uppldgget ger
larare 6kad mojlighet till formativ bedomning och aterkopplande respons. For att
upprdtthalla jamlika roller i klassrummet kan lararna rotera sa att det inte alltid ar
samma ldrare som har den storre respektive mindre elevgruppen.

Teamundervisning dr den modell som anses vara den mest givande, men sam-
tidigt ocksa den mest kravande att forverkliga. Da undervisar lararna hela elevgrup-

pen samtidigt pd ett integrerat satt: instruktioner kan ges fran olika perspektiv och
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lararna kompletterar varandra. Lararna har alltsa ett gemensamt ansvar for hela elev-
gruppen, vilket forutsatter att bada lararna har full insyn i mal, innehall, uppldgg och
bedomning. Vélfungerande teamundervisning kan forverkligas da dialogen mellan
ldrarna dr god och samplaneringen och samarbetet ocksa inkluderar organisatoriska
forberedelser. Detta visar ocksa hur vdlfungerande samundervisning till stor del &r
relationellt forankrad. En tillitsfull relation med 6msesidig respekt fungerar som
stottepelare for de vuxnas samarbete och blir samtidigt en god modell for eleverna.
Via teamundervisning kommer ldrarnas olika styrkor elevernas ldrande till godo da
dmnesomradet vinklas ur olika perspektiv och genom olika arbetssdtt. Tillsammans

blir man stark!

Vilka aspekter inverkar pa samundervisning?

Att bygga upp ett fungerande samspel dir de vuxna interagerar kreativt, flexibelt och
professionellt i sina roller kan ta tid och ar beroende av den resurs som sitts in for
att sakerstdlla en god borjan. Det giller att lata det ta sin tid. Annat att tdnka pd
i starten ar att lararna tillrackligt tydligt diskuterar och artikulerar vars och ens syn
pa larande, maélen for den gemensamma undervisningen och ocksa detaljer gillan-
de fragor som t.ex. disciplin. Otydliga linjedragningar kommer annars att finnas med
som tysta stallningstaganden i undervisningssammanhang och kan skapa frustration
bland eleverna om ldrarna inte ger samma budskap eller dr otydliga gdllande uppgif-
ter och forvantningar. Oklarheter i kommunikationen lararna emellan upptar ocksa
onodig energi. Grupptillhorigheten bland eleverna och positiva kamratmodeller i sin
tur ger goda forebilder i en inkluderande larmiljo.

Samundervisning handlar inte bara om att undervisa tillsammans utan ocksa om
samplanering. Forberedelserna och planeringen dr atminstone tidvis tidskrdavande
men nodvandiga, speciellt i borjan, om samundervisningen ska gynna elevernas

larande pa basta mojliga sdtt. Den gemen-

samma planeringen innefattar att ldsa

Da |arqrnq méfs regelbundef in Slg pé undervisningsmaterialet,

skapas ocksé utrymme fér pedagogiska diskussioner om lek-

pedagogiska diskussioner tionens uppldgg och arbetssdtt och

hur fordelningen mellan ldrarna ska

se ut. Da lararna mots regelbundet
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skapas ocksa utrymme for pedagogiska diskussioner och utvirdering av lek-
tionsinnehall och -mal. I vart fall har vi schemalagt samplaneringstid 60-90 minuter
i veckan for att dra upp riktlinjer for all gemensam undervisning. Den reserverade
tiden har hog prioritet. Dessutom gor vi forberedelser pa varsitt hall utgdende fran
vara gemensamt uppstdllda mal. Kommunikationen &r viktig ocksa fore lektionen,
t.ex. under spontana samtal eller via e-post. Samplaneringen forbdttrar under-
visningens innehdll och gor forverkligandet i klassen smidigt. Dessutom minskar
risken for eventuellt revirtainkande.

Det finns olika sétt att organisera samplaneringen, t.ex. 6vergripande planering
en gang per manad och sedan kortare uppdateringar vid behov. Efter hand som par-
terna blir mer samspelta och man kidnner elevernas behov, 6kar ocksa méjligheterna
att flexibelt anpassa delar av undervisningen pa plats i klassrummet. Da man kidnner
varandras styrkor kan man ocksd komma 6verens om hur huvudansvaret fordelas for
att inte behova samplanera allt i minsta detalj. Men faktum &ar att trots att behoven
att samplanera kanske minskar efter hand som erfarenheterna vixer, vill manga sam-
undervisande ldrare gdrna prioritera sin tid for att tillsammans diskutera pedagogiska
16sningar pa grund av det kollegiala stod man upplever och ndr man ser hur elever-
nas larande stérks.

Olika digitala verktyg och plattformar underldttar lirarens planeringsarbete. I
vart fall har det handlat om att skapa en gemensam planerings- och materialbank
for att samla, strukturera och dela det gemensamma materialet i realtid. Teams och
Microsoft OneDrive dr naturliga lagringsplatser och Chalkboard har anvints for
lektionsplanering. Via Teams och SeeSaw har vi ocksd behdndigt kunnat dela upp-
gifter med eleverna, ge formativ respons pa arbeten och kontinuerligt haft majlig-
het att folja med elevernas ldrprocesser. Dessutom synliggors mofi-undervisningens
vardag for vardnadshavarna da de bjuds in att delta via de digitala plattformarna.

Troskeln att prova pa nagot nytt dr 1ag da bada &r intresserade av att jobba
mangsidigt och varierande med digitala verktyg som stod for elevernas larande.
Lararna far ocksd mojlighet att diskutera enskilda elevers framsteg och utmaningar
och jobba vidare for att utmana och stodja eleverna pa basta mdojliga sdtt. Da lararna
utvarderar lektionerna och ar observanta pa elevernas reaktioner ges mojlighet till
storre variation i gruppen. Under en lektion hinner lirarna ge uppmarksambhet till
fler elever och det finns ocksa en naturlig mojlighet till tydliggorande individuella
instruktioner. Om den ena lararen dr upptagen sa kan den andra vara tillganglig. I

undervisningen kan vi utga fran olika satt att undervisa tillsammans, vi kan undervisa
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tillsammans i helgrupp och komplettera varandra, vi kan ha stationsundervisning el-
ler undervisning i flexibla grupper. Detta mojliggor en differentiering som inklu-
derar djup, tempo och omfattning. Med tvd lirare i klassrummet delar man ocksa
ansvaret for det som hdnder och sker i klassrummet. Det ror undervisning och ldaran-
de men ocksa fostran och disciplinfragor.

En ldrare behover inte kunna allt dd man ar tva som tillfor expertis, t.ex. ndr
det giller att anvanda visuella hjalpmedel och anta utmaningar fran olika kreativa
perspektiv. Det relationella perspektivet betonar relationer i skolmiljon och vilken
betydelse goda relationer har for elevens larande och vilbefinnande. Fokus ligger pa
samspelet med elever, mellan elever och hur undervisningen sker. Det handlar om
hur man méter eleverna dar de dr sd att de kan utvecklas enligt sina forutsattningar
och samtidigt ma bra. Saledes dr det av vikt att satsa pa relationer, kommuni-
kation och interaktion som viktiga element i framgangsrik samundervisning.
Da lararna trivs tillsammans anvands mer humor i klassrummet, vilket paverkar

stdmningen. Ett positivt klassrumsklimat

bidrar till kdnslan av tillhorighet och ger FIGUR 9
en bra grund for elevernas larande. Det  Kriterier for god samundervisning
har ocksa en positiv inverkan pa arbets- enligt Tzivinikou (2015)
ron och elevernas beteende. Det hand-

GOD SAMUNDERVISNING
lar om 0msesidig respekt och 6ppen och
éirlig kommunikation. En gOd samverkan gemensam planering

mellan ldrarna ger dessutom sdkerhet
férebyggande arbete

och stdrker de vuxnas sjdlvkdnsla, vilket och problemlsning

syns i en mer mdngsidig och professio-
nell kommunikation mellan skolan och a0
hemmen. o
god organisationsférmdéga

Samundervisningen formas hela tiden
vidare utifran lararnas kollektiva kun- flexibilitet
skap och hdjer undervisningens kvalitet.

. utvardera elevresultat

Att fa vara med om denna typ av kompe-
tensutveckling som skraddarsys utgaende reflektera éver erfarenheterna
fran aktuella autentiska situationer, egna
stréva efter att gora férbattringar

insikter och erfarenheter dr virdefullt.

Jaettu ilo on kaksinkertainen ilo!
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Toiminnalliset menetelmdat oppimisen
ja arvioinnin apuna

— Viisi foiminnallista Idhestymistapaa kielenoppimiseen

Taman tekstin tarkoitus on esitell viittd erilaista toiminnallista menetelmdd: peleja
ja leikkejd, liikettd, draamaa, tarinallisuutta ja visualisoimista sekd toiminnal-
lista arviointia kielen oppimisen tukena. Menetelmdt soveltuvat kaikenikdisille ja
-tasoisille oppijoille, ja ne ovat my6s muunneltavissa ryhmaén ja tason mukaisesti. Me-
netelmid voi myos yhdistelld keskenddn, ja niitd on hauska kehittdd edelleen yhdessa
oppijoiden kanssa. Teoksessa Toiminnallinen kielenoppiminen (Maunu & Airaksinen,
2020) ldhestytddn toiminnallisuutta juuri ndiden viiden eri menetelman kautta ja esi-
tellddn 66 avattua harjoitusta sovelluksineen.

Oppijoilla itsellddn on paljon ideoita, joita opettaja ei tule ajatelleeksi. Paitsi, ettd
menetelmadt tuovat oppimiseen iloa ja antavat tilaa luovuudelle, ne my6s parantavat
oppimisen laatua ja tuloksia. Selitys oppimisen laadun parantumiselle on yksinkertai-

nen: opetuksen monipuolisuus ja monikanavaisuus motivoi oppijoita ja virkistdad
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heiddn muistiaan sekd ajatteluaan. MyGs nykyiset opetussuunnitelman perusteet
(POPS 2014) kannustavat oppijaldhtdiseen, oppijaa aktivoivaan toiminnalliseen opetuk-
seen, jota myos arviointi voi olla. Tassd kirjoituksessa pyrin valottamaan etenkin mene-
telmien kdyttdarvoa sekd antamaan kustakin menetelmdstd muutamia konkreettisia
esimerkkejd. Jokaisella menetelmadlld on teoriapohjansa. Tadssd kirjoituksessa keskityn
enemmankin kertomaan menetelmien luonteesta: mitd ajattelen niiden pitdvan sisilldan

ja mitd oppimiseen liittyvid tavoitteita niiden kdyttdmiselld on mahdollista saavuttaa.

Lammittelyjen, pelien ja leikkien merkitys
oppimisprosessin kdynnistdjina

Ilman lammittelyd, johdantoa ja ute-

liaisuuden herdttelyd késiteltdvaan Lammittelyharjoitukset ovat usein
asiaan, oppimisesta ei tule mitiin. tie avoimeen, mahdollisimman
Vuorovaikutus opittavan asian seki tasavertaiselta tuntuvaan dialogiin

oppijoiden valilld tulee saada liikkeelle.
Mitd nopeammin osallistujat herdavit,
rohkaistuvat, motivoituvat, tuntevat olonsa turvalliseksi eli hyvaksyvit itsensa
ja muut oppijat, tilan, jossa ollaan sekd tilanteen, sitd nopeammin uuden oppiminen
saadaan kdyntiin. Limmittelyharjoitukset kannattaa motivoida selittdmalld ne osal-
listujille, avata niiden tarkoitus ja hetki oppimisprosessin rakenteessa. Limmittely-
harjoitukset ovat usein tie avoimeen, mahdollisimman tasavertaiselta tuntuvaan
dialogiin, josta tulee osallistujille tunne, ettd me teemme titd yhdessd, saman-
arvoisina vaikka erilaisina, ja meilld on yhteinen tavoite. Toisten nikeminen
esimerkiksi piirissd tai harjoitusten yhtdaikainen tekeminen siten, ettd kaikki osal-
listuvat, lisddvat heti tédllaista tunnetta. Ennen kaikkea lammittelyharjoitusten myota
useimmille rakentuu luonnolliseksi tavoitteeksi oppimiselle suotuisa, iloinen, toivei-
kas, rauhallinen, suvaitsevainen ilmapiiri. Parhaimmillaan jokainen uskaltaa silloin
olla oma itsensd ja tuoda ajatuksensa julki. Usein harjoitusten salaisuus piilee siind,
ettd osallistuja tuntee itsensd osalliseksi, tarkedksi, muille ndkyvaksi oppijaksi, jolla
on jollekulle toiselle merkitysta.

Yksi esimerkki lammittelyharjoituksista on ihmis- ja puheketju. Sen pohjim-
maisena tarkoituksena on saada osallistujat huomaamaan, kuinka paljon meilld on

yhteistd, ainakin jonkun osallistujan kanssa. Saman harjoituksen voi tehdd vaikka
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parin kanssa mahdollisimman paljon yhteisid asioita 16ytamalla tai vaikka avaimen-
perid esittelemalld. Kaikilla on kuitenkin luultavasti edes jokin avain mukana. Kun
huomaamme, ettd olemme erilaisia, mutta meissa on kuitenkin jotain samaa, se
herdttad ihmisissd tuttuuden tunnetta ja sitd kautta luottamusta. Harjoitusta voi
soveltaa mihin tahansa kielen oppimisen osa-alueeseen. Esimerkki kielenhuoltoon:
Loyda parisi kanssa (listasta, oppikirjasta, lehdestd, netistd) kolme tuttua, mieleisintd
tai kiinnostavinta (ja mahdollisimman erilaista) isolla alkukirjaimella kirjoitettavaa
asiaa. Olisivatko ne Pariisi, Helsingin Sanomat ja Tuntematon sotilas? Mitd me jo osaamme?

Mitkd asiat tarvitsevat harjoitusta?

LAMMITTELYHARJOITUKSET LISAAVAT ITSETUNTEMUSTA

Liammittelyharjoitusten yksi tarkeimmista tehtdvistd on maadoittaa osallistuja tilan-
teeseen ja lisdtd sitd kautta itsetuntemusta. Kaikilla ei ole hyva pdivd aina. Kun osallis-
tuja huomaa tilanteensa, hdn ehképa oppii ja osaa ottaa muut huomioon. Omaa kiuk-
kua ei tarvitse aina kokonaan nielld, vaan sille voi antaa lammittelyharjoituksissa ns.
helpotusvadyld purkautua. Helpotusta tuovat muut ihmiset ja heiddn ldsndolonsa, aja-
tustenvaihto ja erilaiset ndkokulmat. Kiukun tai pahan olon ei tarvitse kadota, mutta
monia jo helpottaa, kun pahan olon saa puretuksi jossain vaiheessa jollakin tavalla
jollekulle, vahintddn ajatuksissaan itselleen. Tunteen nimedminen helpottaa, ja usei-
siin lammittelyihin onkin otettavissa mukaan tunnetaitoharjoitus. Esimerkiksi kdy
Tunneapila, ruudukko, jossa pienryhmit liikkuvat ja puhuvat eri tunnetiloissa sekd
lddn ja keskustellaan toisten kanssa eri tunnerooleissa ja siirrytdan vahitellen ujosta ja
kylmadstd tunnetilasta ystavélliseen sekd riemuitsevaan. Lammittelyt, pelit ja leikit
vaikuttavat myos jdlkeen pdin. Ne antavat toiminnalle kuohkeamman pohjan.
Liammittelyharjoituksiin kuuluu usein liike, jonka tarkoitus on rentouttaa ajatte-
lua, puhetta ja ilmapiirid. Limmittelyharjoitusten ei tarvitse olla monimutkaisia,
vaan ne voivat olla esimerkiksi janalle asettumista, sana-assosiaatioketjuja ja liikkeen
avulla kdsitteiden esittdmistd ja arvuuttelua. Monet mokaamisharjoitukset sanoite-
taan niin, ettd oppija ymmartad, ettd juuri mokaaminen vie oppimista eteenpdin ja on
todellakin sallittua ilman kasvojen menettdmisen pelkoa. Tdllainen harjoitus on esi-
merkiksi reaktio- ja keskittymisharjoitus zip-zap-boing. Ndma ovat kielen sanoja, joita

harjoitellaan, esimerkiksi tervehtimissanoja, ja jos niissd tai niihin liitetyissa liikkeissa
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erehtyy, kaikki tekevit yhdessa iloisen mokaamisen liikkeen, joka on yhdessa etuka-
teen sovittu hassutteluliike, johon kuuluu sanonta, esimerkiksi "baila, baila, tico, tico”.
Kun kaikki osallistuvat tanssiliikkeisiin, huomio kddntyykin niiden tekemiseen yhdes-
sd, eikd siihen, kuka mokasi. Hassuttelu irrottaa hymyjd, jotka tarttuvat.

Monet lammittelyt, pelit ja leikit kdyvadt johdantona asiaan tai aiheen kertauksena
vield ainakin perusopetuksen 7. luokalla. Suosituimpia peleja ovat tervapata, hedelma-
salaatti, kapteeni kdskee, surinasiivet sekd norsu, palmu, gorilla. Kun ndma pelit kie-
lellistdad opittavan kielen aiheen mukaan eli kun niihin lisdtdan sanaston ja kielen
rakenteiden oppimista, saadaan niihin lisdd haastetta. Tarkeintd on kuitenkin ehkéapa

liike, yhdessdolo ja henki, mika pelien ja leikkien my6td saadaan aikaiseksi.

LAMMITTELYN MERKITYS OPPIMISELLE SUUREMPI KUIN USKOISI

Mielestdni lammittelyjen, pelien ja leikkien merkitystd ei ole vieldkddn tarpeeksi
ymmadrretty oppimisen laadun parantajina. Oppijat ovat usein aluksi arvioineet lam-
mittelyjen, pelien ja leikkien hyddyllisyyttd sekd mielekkyyttd alakanttiin, esimerkiksi
antaneet jakson aikana niille arvion 2-3/5. Toki jotkut pitdvdt ndistd harjoituksista
saman tien. Myohemmin, esimerkiksi puolivuosittain, kun oppijoilta kysytdan, mika
oli viime lukukauden aikana oppimisen kannalta hyddyllisintd ja mielekkaintd, ko-
kemukseni mukaan 90 %% vastaa, ettd kaikki toiminnallisuus, mukaan lukien lam-
mittelyt, pelit ja leikit. He ovat oivaltaneet, ettd he ovat oppineet "kaksi asiaa samaan
aikaan”, kuten erds oppilas juuri sanoitti, eli yhteistoiminnallisuutta sekd kielen
rakenteita, koska harjoitukset ovat sittenkin auttaneet muistamaan niitd. "Kun me
tehtiin siihen adjektiiviin liike...” Bonuksena oppilas saattaa kertoa, ettd hanen roh-
keutensa itseilmaisuun on kehittynyt monella tavalla.

Oppilaiden tyytyvaisyyttd lisdd, jos he saavat itse keksid tai kehitelld omia sovel-
luksia tuttuihin peleihin ja leikkeihin. Olemme esimerkiksi 7.-luokkalaisten kanssa
olleet tervapataa pihalla eri sanaluokkapienryhmissd. Huomasimme kaikki, ettd
opettajan suullisista ohjeista huolimatta kirjalliset ohjeet ja/tai sanalaput olisivat
olleet pienryhmille eduksi, jotta ryhma olisi pddssyt esittelemdan toisille sana-
luokkansa sanoja leikissd mahdollisimman monipuolisesti. Nyt ryhmat padsivat
helpolla, tai menivét siitd, mistd aita on matalin. Ndin tapahtui esimerkiksi silloin, kun
he tyytyivdt pelatessaan pelid toistelemaan mahdollisimman samankaltaisia sana-

luokkansa sanoja. Samalla toiset pienryhmat tarkkailivat pelissa sitd, mikd sanaluokka
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kullekin pienryhmadlle oli annettu. Taaskin, tekemadlld seka kriittisesti aiheesta
keskustelemalla, palautetta antamalla ja saamalla, kaikki oppivat. Sen sijaan
liikuntaradan suunnittelu sanaluokkiin onnistui pienryhmilld paremmin, koska oppi-
laat tiesivat, ettd kaikkien sanaluokkien sanoja tulee sijoittaa heiddn itsensa valitse-
miin radan eri kohtiin ja keksid itse niihin sopivia liikkeitd. Oppilaat keksivat paikko-
jensa ja liikkeittensa lisaksi my0s pelejd sekd draamaharjoituksia, joihin osallistivat
kaikki vapaaehtoisuuden pohjalta. Ndin he pdasivat toimimaan myos opettajina.

Opin my6s opettajana, ettd joillekin esimerkiksi pihan voimapaikasta kertomi-
nen muille ei ollut miellyttdvad, vaikkei tehtdvan epamiellyttavyys ndkynyt missdadn
vaiheessa kenestdakddan pdallepdin. Kyseessd oli ns. tutustumistehtdva: kukin seisoi
itse valitsemassaan valituntipihan voimapaikassa sekd perusteli sen muille. Joku taas
pisteytti tehtdvan parhaaksi toiminnalliseksi harjoitukseksi, koska voimapaikkaan
sai tehdd omia sanaluokkakertomuksiaan (samasta paikasta tehtyja kertomuksia ko-
rostaen kussakin kertomuksessa yhden sanaluokan sanoja). "Niin sind opettajakin
tutustuit meihin paremmin!” totesi yksi. Sepa se, en olisi muuten ehkd kuullutkaan
kaikista niistd tekemisistd ja ajatuksista, joita oppijoiden mielessa pihalla ja sen voima-
paikassa liikkui. Alun perin yhtend tarkoituksenani oli voimaannuttaa oppijaa,
kun tdmad sai vapaasti valita voimaa antavan paikkansa ja kertoa siit4.

Tunteet ja oppiminen kdyvat kdsi kddessd ja liittyvat motivaatioteoriaan. Lam-
mittelyt, pelit ja leikit tuovat oppijat opettajan ldhelle eri tavoin verrattuna esimerkiksi
ns. tavalliseen opetuskeskusteluun. Tédllaisesta oppijan sekd ryhman tuntemuksesta
hy6tyvit kaikki. Einsteinin mielestd leikki on oppimisen korkein muoto. Oppimiselle

otollista tunneilmapiirid kannattaa luoda lammittelyilld, peleilld ja leikeilld.

Tunteet ja oppiminen
kayvat kasi kddessa
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Liikkeen merkityksestd oppimisen tehostajana

Onneksi aivotutkimus ja sen myotd liikkeen merkityksen tutkimus oppimiselle on
viime vuosina kehittynyt ja lisddntynyt. Suomessa on Liikkuvan koulun ideologia ja
toiminta monelle jo tuttua sekd kaytossd. Mutta - niin kuin monet opettajat kanssani
toteavat - liikettd saisi olla tunneilla enemman. Miksi?

Hyvid ldhteitd ovat olleet mm. Lengelin ja Kuczalan (2010) The Kinesthetic class-
room: teaching and learning through movement, Hansenin (2017) Aivovoimaa - Ndin
vahvistat aivojasi liikunnalla, Huotilaisen (2019) Ndin aivot oppivat, Dennisonin ja
Hannafordin (2005, 2003) aivojumppateokset ja Grissin (1998) Minds in motion - A
kinesthetic approach to teaching elementary curriculum, jotka kaikki ovat tutkimus-
perustaisia teoksia ja vastaavat vakuuttavasti miksi-kysymykseemme. Liike lisdd aivo-
kuoren eri osien toimintaa, miki tehostaa oppimista. Liike rentouttaa ja vaikuttaa
oppimisilmapiiriin sekd ryhmdhenkeen positiivisesti. Liike suo mahdollisuuk-
sia oppimisessa tarvittaviin taukoihin, jolloin tieto pddsee prosessoitumaan ja
kiinnittyy paremmin pitkdaikaiseen muistiin. Liike parantaa keskittymistd, joka
vaikuttaa muistiin ja ihmisen hyvinvointiin. lhminen on kokonaisvaltainen oppija, ja
itsetunnolla seka tunteilla, on suuri merkitys mm. motivaatioon.

Liike- ja aivotutkimusteosvinkkilistaan voi lisdtd myds Stanfordin yliopiston aivo-
tutkimuksiin pohjautuvan Boalerin (2020) teoksen Rajaton mieli - Opi, eld ja kehity
ilman esteitd, joka esittdd tutkimusperusteisesti moniulotteisen oppimisen hyotyja, eli
monipuolisia ldhestymistapoja uuden oppimisessa. Yksi tapa tehostaa oppimista on
liikkeen mukaan ottaminen, kun etsimme vaylid muistaa, oppia, analysoida, jarjestdd,
soveltaa ja ratkaista oppimiseen liittyvid asioita, esimerkiksi kdsitteitd ja niiden valisid
suhteita. Liikesovellukset voivat helpottaa ongelmanratkaisua samoin kuin visualisointi,
aistiin ja kosketukseen perustuvien tapojen) lisdksi. Mutta Boaler kysyy my®s, miten
esittdisit oppimasi tai opittavan asian liikkeelld. Liike on yksi vaihtoehto esittdd
oppimaansa: se on liikekieltd, joka luo merkityksid ja samalla siis edistdd oppi-
mista. Liike my0s tekee yleensd opitun ndkyvaksi, kertoo esimerkiksi siitd, miten

asia on ymmadrretty.
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Tassd yksinkertaistetut ohjeet liikkeen lisaamiseksi

oppitunneilla. Olen koonnut ne ajatusten mukaan,

jotka sain edella luettelemistani teoksista:

1.

Nostata oppilaita ylos vahintddn 15-20 minuutin vélein, kehota ja/tai anna
heille mahdollisuuksia liikkua. Annan esimerkkejd seuraavassa kohdassa.
Kuitenkin, jos vaikka kirjoittaminen ndyttdd sujuvan ja ryhmadssd on

rauhallinen tekemisen ilmapiiri, liikkumista voi lykatd toiseen hetkeen.

Oppijat voivat kuunnella ja vastata seisten. Kuuntelemiseen ja

opitun selostamiseen seisten voi yhdistdd tasapainoliikkeen (seiso

30 sekuntia ensin toisella, sitten toisella jalalla). He voivat valita
vastausvaihtoehtoliikkeen, esimerkiksi kddntyen etukdteen tietyn
merkityksen saanutta nurkkaa tai seindd kohti, istua tai nousta seisomaan
vastausvaihtoehtona (kylld-ei, samaa mieltd-eri mieltd, tykkddn-en
tykkdd, tieddn-en tiedd, olen kokenut-en ole kokenut jne.), tehdd parin
kanssa sovitun (merkityksellisen) liikkeen jne. Merkityksellisid liikkeitd
ovat esimerkiksi, kun ndytetddn, onko kyseessd yhdyssana, sanaliitto

tai yhdysmerkillinen sana (parit seisovat kylki kyljessd, parit ottavat
askeleen toisistaan poispdin, parit ndyttavat yhdysmerkkia pistamalla
kdmmenensi pddllekkdin). Tai kun ndytetddn, potkaistaanko pilkku tai
jokin muu valimerkki tiettyyn tekstin kohtaan tekstid paikalla marssiessa,
hypatdanko ylos vai kyykistytddnko sen mukaan, kirjoitetaanko sana
isolla vai pienelld. Opiskeltavan asian/sanan sanominen ddneen liikkuessa
tehostaa oppimista (ks. esim. Hansen, 2017). MyGs pallon tai vaikkapa

hernepussien heitto samalla kun opiskellaan, tehostaa oppimista.

Kavelypalaverit oppikirjan, opettajan, parin, pienryhman kanssa seka
ddneen ajheesta puhuminen, aiheen selostaminen ja toisille opettaminen
on monelle hyddyksi. Samoin opitun kertaaminen liikkeen avulla parantaa
muistia (ks. esim. Lengel & Kuzcala, 2010). My0s etenkin epdtasaisessa

maastossa, metsdssd ja ulkoilmassa kavelyt ovat oppimiselle erittdin hyvaksi.
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4. Seuraavat liikkeet tekevit aivoille erityisen hyvda: takaperin kdveleminen,
kdveleminen lapuilla, ruudukossa, tiettyd paikkaa kohti tai merkittyjen
paikkojen valilld, kiertoliike (keskilinjan ylittdvat liikkeet), lankutus, ns.
vendldinen kyykky (ristiseldn venytys, kun laskeudutaan alas kyykkyyn
avaten kyyndrpdilld polvia sammakkoasennossa), erilaiset liikkeet eri
tasoilla ja eri tavoilla - kaikki ndma ovat yhdistettavissd oppimiseen ja

opittavaan sisdltoon, jos niin halutaan (ks. esim. Laban, liikelaadut).

Itse kdytdn lattiasanalappuja esimerkiksi sijamuotohyppyruudukossa sekd
yhdyssanojen opiskelussa sekd pienryhmakavelypalavereja aikamuotoja
ja moduksia opiskeltaessa neliruudukkokeskusteluissa. Visuaalinen

tuki tehostaa oppimista entisestddn. Lauseita sekd lauseenjdsenid voi

jarjestelld pienryhmissd sanalappujen avulla.

5. Oppijoiden omat sovellukset eli opitun ndyttaminen lijkekielen avulla
piristavat sekd oppijoiden itsensa ettd opettajan arkipdivdd. Oppijoiden
omille ideoille ja sovelluksille kannattaa antaa tilaa! On tietysti hyvd,
jos opettaja voi itse ndyttdd ensin mallia esimerkiksi merkityksellisia
liikesarjoja opiskeltaessa. Kannattaa myos muistaa lorujen ja

muistisddntdjen liikkeistiminen sekd rytmin ja musiikin hyodyntdminen.

Olemme tehneet muun muassa sijamuotordppejd istualtaan piirissa
yhdistettynd merkityksellisiin liikkeisiin seki liikekoreografioita
sijamuotoihin, persoonapronomineihin, verbintaivutukseen,
aikamuotoihin seka pilkutukseen. Yhteisen mallin jilkeen oppijat

voivat jatkaa omissa pienryhmissd omien liikesarjojensa hiomista.
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Draama tuo iloq, rentoutta ja yhteistoiminnallisuutta
oppimiseen

Paljastan nyt salaisuuden. Moni ndista viidestd toiminnallisesta menetelmasta - ellei-
vat kaikki - pohjautuu draamakasvatuksesta tuttuihin tydtapoihin, joita useampia
voidaan sanoa draaman tyotavoiksi tai jopa draamatekniikoiksi. Monelle sana draa-
ma tarkoittaa ndytelmada ja sitd kautta esiintymistd ja esilld oloa, mutta minulle sana
draama tarkoittaa toiminnalliseen kielenoppimiseen liitettynd vuorovaikutustaitojen
harjoittelemista monin eri tavoin, muun muassa draamakasvatuksesta tutuin teknii-
koin, joista ensimmadisend tulee mieleen roolin ottaminen sekd dialogiharjoitukset,
merkitysten luominen yhdessd esimerkiksi kehollisuuden ja tarinallisuuden kautta,
samoin opitun nakyvaksi tekeminen sanoin ja teoin. Draama on kokonaisvaltaista
oppimista, ja toiminnalliset menetelmit tahtddvit juuri kehon ja mielen aktivoin-
tiin, itsetuntemuksen parantamiseen, erilaisuuden suvaitsemiseen seka erilais-
ten kulttuurien tuntemukseen. Juuri draamakasvatuksen tydtavoin on mahdollista
luoda oppimiselle suotuisa, turvallinen ja rento oppimisilmapiiri.

Kukaan ei ole sanonut, ettd yksinkertainenkaan dialogiharjoitus olisi helppoa
kaikille. On totta, ettd esimerkiksi hyviksymistd ja improvisointia harjoittava lahjan
anto-harjoitus, jossa hyvaksytddn miimisesti esitetty, oikeasti ndkymdton parilta
saatu lahjaitselle ja tehdddn silld jotakin, voi olla vaivaannuttava, ainakin aluksi. Siind
kuitenkin tosiaan opitaan toisen idean hyvaksymistd, ja lopulta yleensa osallistujille
tulee hyva mieli, kun he nikevit, kuinka toisetkin ottavat lahjan miimisesti vastaan,
hyviksyvit sen. Paitsi, ettd hyva olo ja tunteet tarttuvat, vihitellen osallistujille var-
mistuu tunne, ettei ole oikeaa eikd vairdd tapaa olla, esittdd tai sanoa. Rohkeus itse-
ilmaisuun, epdvarmana olemiseen ja erehtymisestd iloitsemiseen kasvaa tottu-
muksen myo6td, ja mieli kehittyy toisten ideoista sekd ndkdokulmista. Ryhmahenki on
luotavissa paremmin empaattisessa oppimisymparistossd, jossa osataan ottaa toiset
huomioon. Ja tdhdnkin lahjan anto-harjoitukseen on yhdistettdvissa kielen oppimi-
nen usealla tavalla. Siihen voi liittdd paitsi sanastoa, fraaseja ja kohteliaan ilmaisun
periaatteita, my0s vaikka kielenhuoltoa. Annettava lahja on yhdyssana tai vaikkapa

erisnimi, joka voidaan valita etukdteen yhdessa tehdylta listalta.
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Klassikkodraamaharjoituksia:
1. Lahjan anto (ks. edelli)

2. Kehollinen Kisitekartta Olen puu on oikeastaan yhdessa teht&va still-
kuva pantomiimi, johon osallistutaan vapaaehtoisesti. Kisitekarttaan
kerdtddn sanoja yksi osallistuja ja sana kerrallaan. Kuvaan liittyva
osallistuja sanoo sanan ja jadhmettyy valitsemaansa sanan merkitystd
kuvaavaan asentoon. Ndin voidaan tarkastella mitd tahansa kielen
rakenneosa-aluetta, esimerkiksi sanaluokkia tai lauseenjdasennystd. Aihe
voi olla myds vapaa, jolloin jokin teema voi nousta siitd tarkasteltavaksi ja

syvennettavaksi. Kuva voildhted my0s eldmddn, liikkumaan ja puhumaan.

3. Pantomiimit ja patsastyoskentely ovat hyvid keinoja lihted liikkeelle
aran ryhmadn kanssa. Kun pantomiimeja tehddan pienryhmissa yhtdaikaa,
kaikki saavat harjoitusta. Kielen rakenteita voidaan esittdd pantomiimin

keinoin, esimerkiksi sijamuotoja ja prepositioita, sanaston lisdksi.

4. Toimintaohjeimprovisaatiossa oppija saa turvaa Mitd nyt? -kysymyksen
avulla. Kun oppija ei tiedd, mitd tehda tai sanoa seuraavaksi, han kysyy
Mitd nyt? Vapaaehtoinen osallistuja tulee korvaamaan kysyjan paikan ja
jatkaa toimintaa tai hdn neuvoo, miten kysyjan tulee jatkaa. Ndin voidaan

harjoitella erilaisia arki- ja juhlatilanteita, kdskyja jne.

5. Lausekahvila on dialogiharjoitus, jossa pyritddn ottamaan toisen
repliikki huomioon. Entdpa jos repliikit ovatkin tehty etukdteen ja
joukossa on myGs aivan omia keksittyjd ja kuultuja lauseita? Pitddko
keskusteluun osallistuvilla pokka eli pysyvdtko he heille annetuissa
rooleissaan, jos he vetdvat hatusta dialogiin ujutettavan lauseen,

joka ei oikeasti sovi ollenkaan kaytyyn keskusteluun?
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Visualisoiminen ja tarinallisuus ovat parhaimmillaan
merkityksellisia ja mieleenpainuvia matkoja itsensa
tuntemiseen

Visualisoiminen voi tarkoittaa monenlaista, myos fyysistd, oppimisen ja siind olen-
naisen ndkyvidksi tekemistd. Yksi erittdin tehokas oppimisen tapa on piirustelu,
tehddanpa sitd tietokoneella tai paperin ja kyndn avulla. Oppimisen kannalta
tarkeintd on viivan tekeminen, jonka avulla pyritddn saamaan opitun merkityksia
ndkyville. Piirustelutaitoa ei tarvita. Yksinkertaisilla symboleilla ja tikku-ukoilla

on hyvd lahted liikkeelle.

Piirustelun etuja oppimisen kannalta ovat seuraavat:

1. Katsellessa omaa tai toisen tekemadd piirustelua syntyy uusia oivalluksia.
Tdama ajatus pohjautuu siihen, ettd kun opitusta on nakyvilld jotain,
oppimisella on konkreettinen 1dhtokohta, josta ajattelu ja oppiminen voi
lahted liikkeelle. Viiva luo myGs aina uusia merkityksid ja mielikuvia,
mikd puolestaan antaa tilaa luovuudelle ja uusille ndkdkulmille. Kun
padsee katsomaan opitun piirustelua, voi siis saada my6s oivalluksia tai

jokin mieltd vaivannut ongelma voi helpommin ratketa.

2. Piirustelu parantaa itsetuntemusta, koska se on itseilmaisua sekd luovaa,
ylldtyksellistd toimintaa. Ehkad juuri timédn vuoksi vapaasti piirrellessdan
mielikuvia opitusta piirustelija kokee usein rentoutumista, koska hian
keskittyy siihen, ettd "saa edes jotain aikaiseksi paperille”. Piirustelu ilman
tunnetta sen arvottamisesta on kuin 16ytoretkeilyd ja/tai leikkimistd.
Yleensa lopputulos ylldttdd piirustelijan itsensdkin: ndinkd mina ajattelen
ja kuvaan asian? Vapauden ja ylldtyksellisyyden tuntemukset ovat juuri
niitd rentouttavia elementtejd, jotka lisdavat oppimisen laatua ja usein
my0s iloa, mikd vaikuttaa opitun asian muistamiseen. Rentoutuminen
vaikuttaa myos keskittymiskykyyn ja flow-tilan mahdollistamiseen
oppimisprosessissa. Keskittymistd parantavan vaikutuksen vuoksi
esimerkiksi my0s ns. tohertelyn, merkityksettoman viivan piirustelun,

salliminen kuuntelutilanteissa on suotavaa.
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3. Asioiden viliset suhteet hahmottuvat paremmin, kun ne on piirusteltu.
Tama vaikuttaa kokonaisuuksien seka erilaisten systeemien
hahmottamiseen, ymmartiamiseen sekd muistamiseen. Monelle ovat
varmasti tuttuja listaukset, jotka on tehty symbolipiirrosten avulla, mielle-
ja kdsitekartat, symbolijanat, kehdt, diagrammit, sarjakuvat, kaaviot,

kuviot jne.

Oppijat ovat olleet kiitollisia muun muassa sanaluokkakaupunki-
piirusteluista, joissa loihdimme paperille kolme sanaluokkakaupungin-
osaa eri tie- ja asuinkaavamuotoineen, symboleineen ja sanoineen, jotta
kaupunginosien eroavuudet kévisivdt selviksi. Kun tdmadn piirustelun saa
ottaa ns. lunttilapuksi kokeeseen, moni ei endi tarvitsekaan kokeessa

piirustusta muistinsa tukena.

Olemme myos personifioineet kielen rakenteisiin liittyvia kasitteitd,
etenkin lauseenjdsenid sekd moduksia. Piirroksista ndkyy paitsi kdsitteen
persoonallisuuden piirteet ja kdyttaytyminen, myGs kasitteen viliset

suhteet toisiin kisitteisiin.

4. Piirustelu on monikanavaista oppimista; siind yhdistyvat taktiilisuus ja
visuaalisuus. Piirustelu on kokonaisvaltaista, kokemuksellista oppimista,
mika tarkoittaa, ettd oppimisessa ovat mukana myos tunteet ja ajattelu.
Jos piirusteluja on tehty luokkahuoneessa ja tuotoksia on jaettu tai myos
tehty yhdessd muiden kanssa, toki se vaikuttaa yhteiséllisyyden tuntee-
seen ja oppimisilmapiiriin. Sen vuoksi aluksi ennen pienryhmiin jakoa
koko ryhmain kesken keskustellen tehty sanaluokka- tai unelmien kaupunki-

piirustelu (ei tarvitse olla kaupunki) vaikuttaa pitkille oppijan muistiin.
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Visualisoimiseen on helppo liittda tarinallisuutta, onhan olemassa sanonta, ettd yksi
kuva kertoo enemman kuin tuhat sanaa. Kuva on tarina tai niin monta tarinaa kuin
on katsojia ja hetkid. Tarkoitusta ilmaisevalla vaikka sinne pdinkin tehdylld viivalla
on tekijdlleen myos tarina. Tarinoiden avulla muistamme asioita paremmin ja jos
tarinat liittyvdt henkilokohtaiseen kokemukseemme, ne ovat usein vield merkityk-
sellisempia.

Tarinoiden liittdmistd kielen rakenteiden oppimiseen voi tehda toki ilman visuaali-
suuttakin, pelkilld sanoilla. Sana-assosiaatiokierrokset, opitun nimedminen ja eri-
laisten, my6s mielikuvituksellisten kayttotarkoitusten ja/tai maailmojen luominen
rentouttavat ja kasvattavat sanavarastoa, mielikuvitusta sekd improvisoinnin taitoa.
Tarinan kaarta voidaan harjoitella ensin yhdessd kdyttamalld satukaavaa, tarina-
kysymyksid, tarinanoppaa tarinankaaressa yllatyksellisyyden saamiseksi, asioiden
yksityiskohtaista zoomaamista ja laajentamista, danikuoron liittdmistd tarinan-
kerrontaan, selinkoputuslorujen seka vaittely-, tarkkailu- ja tarinaroolien (ihmettelija
tai ihme, hyvis, pahis, yllattdjd tai yllétys...) keksimistd ja niin edelleen. Suullinen

tarinankerronta inspiroi kirjoittajaa ja luova kirjoittaminen kehittaa suullista ilmaisua.

Toiminnallinen arviointi kuuluu kaikille

Nykyinen opetussuunnitelma (POPS 2014) korostaa oppimisen ja osaamisen arvioin-
nissa monipuolista arviointia. Oppimisen arvioinnin eli formatiivisen arvioinnin
arvostus on kasvanut, koska halutaan lopputuloksen sijaan kiinnittdd enemman huo-
miota oppijan oppimisen taitojen tukemiseen ja oppimisen ndkyvdksi tekemiseen
oppimistilanteissa. Toiminnalliset menetelmat toimivat jo sindnsd itsessddn ja hyvin
my0s arvioinnin menetelmind, kun oppija pddsee itse valitsemaan ja sddtelemddn
toimintaansa ainakin osittain.

Monet tutkimukset korostavat oppijan itsearvioinnin hyotyjd oppimisen laadun
kannalta ja nyky-OPS siis monipuolista arviointia, eri tavoin ja eri tilanteissa saatuja
oppimisen ja osaamisen ndytt6jd. Toiminnallisissa menetelmissd oppilaan itsearviointi
on ldsnd ainakin alitajuisesti koko ajan, koska oppija on aktiivinen osallistuja.
Toiminnallisen arvioinnin menetelmissd, esimerkiksi varipaperipalautteessa tai
peukutuksessa, oppilaan itsearvioinnista tehdddn tietoisempaa. Kun arviointi on
myG0s oppilasldhtoistd, oppijaa osallistavaa toimintaa, ja kun oppija saa nayttad osaa-

mistaan useilla eri tavoilla, myds osaamisen arviointi eli summatiivinen arviointi
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hyotyy siitd, kun myos oppija on ollut itse aktiivinen oman oppimisensa arvioija.
Talloin myds opettajan tekemd oppilasarviointi helpottuu. Oppijan omat arviot ja
kokemukset yleensd taydentavat hyvin opettajan ndkemadd ja kokemaa.

Toiminnallisen arvioinnin menetelmiin, ylipddnsa toiminnallisiin menetelmiin,
on myos sisddnkirjattu vertaisarviointi tai pikemminkin -tuki. Kun oppija saa tun-
teen, ettd hdn saa ensin itse arvioida tekemistddn ja tai tuotostaan, hanelle ei synny
kasvojen menettidmisen pelkoa vaan kanava oppimiselle jad auki. Toiminnallisten
menetelmien etuna on myds suunnan muuttamisen mahdollisuus. Kun oppija pda-
visuuden mddraa, han pdasee myos opiskelemaan itsesddtelyn ja itseohjautuvuuden
taitoja, sekd myos mallioppimista vertaisiltaan.

Lisad esimerkkejd toiminnallisen arvioinnin menetelmistd: Aiheen kiteyttdiminen
tarkoittaa, ettd kun opittavaa aihetta vertaa johonkin tietoon tai mielikuvaan, se on
jo tietoa ja oppimisen ldhtokohta, josta padsee keskustelemalla ja ryhman vastauksia
vaihtamalla eteenpdin. Mielikuvat ja tunteet opittavaa kohtaan seka tiedot saadaan
nakyville vertausten ja metaforien avulla. Samalla tieto ja mielikuvitus voivat kehit-
tyd. Vdrilappupalautteessa oppija pddsee valitsemaan vdrin, joka kuvaa opittua ja/
taiaikaa uuden oppimisen parissa. Varit aiheuttavat assosiaatioita seka tunteita, jotka
kiinnittdavat oppimista paremmin mieleen. Kun oppija kertaa, mitd tulikaan opittua ja
miettii, minkd varin hén valitsee ja miten han liittdd varin opittuun, han liittdd samalla
tunteensa ja mielikuvansa oppimaansa, mikad vahvistaa oppimiskokemusta.

Osaamis- ja fiilispeukutukset osana oppitunnin rakennetta toimivat esimerkik-
sisiten, ettd opettaja voi kysyad opetushetken sopivassa kohdassa, menikd oppi perille.
Oppijat laittavat silmansa kiinni ja ndyttavat peukalonsa asennollaan tuntemuksensa.
Jos peukalo ndyttdd usealla vaakatasoa tai alaspdin, on opettajan syytd kerrata asiansa.
Kun kysytddn oppilaiden tuntemuksia, miltd oppitunti tuntui, silmid ei valttdmatta
tarvitse pistdd kiinni. Kun peukut ndyttavdt ylospdin, ryhman fiilikset opittua
ja oppimishetked kohtaan ovat olleet hyvit. Jos jollakulla on peukku alaspiin,

opettaja voi kahden kesken jutella

syistd. Usein paljastuu, ettd oppi-

Toiminnalliset menetelmat las on visynyt, nukkunut huo-
vaativat opettajalta siis hitusen nosti, nilkiinen, pai on kipe,
rohkeutta, oppilaiden tunnilla oli hinen makuunsa
kohtaamista ja kuuntelemista. liikaa melua tms. Opettaja oli

tyytyvdinen, kun kysyi, koska
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silloin hdnen oppilastuntemuksensa kasvoi, hdn sai kontaktin oppijaan ja mahdolli-
sesti voi vaikuttaa jatkossa omiin sekd ryhman toimintatapoihin.

Toiminnalliset menetelmit vaativat opettajalta siis hitusen rohkeutta, oppi-
laiden kohtaamista ja kuuntelemista. Oppijat arvostavat kuitenkin eniten heitd
kuuntelevaa opettajaa, eiki se tarkoita, ettd opettaja heittdisi auktoriteettinsa pois.
Pdinvastoin, toiminnallisten menetelmien avulla opitaan kohtaamaan paitsi oma

itsensd, my0s muut vertaisoppijat, myos opettaja.

FM Nina Maunu, didinkielen ja kirjallisuuden lehtori, kouluttaja, oppikirjailija
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Pa vag mot ett kunskapssprak -
multilitteracitet och litteratur i fokus

I laroplansgrunderna lyfts arbetet med barns och ungas multilitteracitet fram som
ett centralt uppdrag for skolan. Uppdraget handlar om att stodja och utveckla fardig-
heter som alla behover for aktivt och kritiskt deltagande i dagens informationssam-
hille. Kompetensen giller en mangfald av verksamheter relaterade till ldsande och
skrivande och texter i bred bemairkelse, t.ex. i skriven, talad eller visuell form. Arbetet
behover darfor utga fran manga olika modaliteter och material, allt fran specifikt an-
passade laromedel till olika autentiska kéllor, analoga eller digitala, och behdrskandet
av strategier for att bade tolka och producera dessa. Uppdraget inkluderar alla ldro-
dmnen och gor damnesovergripande samarbete nodvandigt. Har diskuteras i huvud-
sak aktiviteter som utvecklar multilitteracitet i anslutning till skriven text i mofi-
undervisningen, i synnerhet skonlitteratur, fran grundskolans foérsta arskurser
och framat.

Systematiskt arbete med strategier for lisande och skrivande dnda fran de

tidiga skolaren underldttar elevernas utveckling fran att knécka laskoden till att
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bli goda ldasare som kan ldsa bade for nojes skull och for att inhdmta kunskap, samtidigt
som de utvecklar god formaga att kommunicera kunskapen. Det handlar i mofi-
undervisningen framst om att erbjuda effektivt stod for eleverna att utveckla finskan
som kunskapssprak, dvs. ett mer avancerat och nyanserat sprak med ett mingsidiga-
re och mer kravande innehdll for ssmmanhang bade i och utanfor skolan, bl.a. allmén-
akademiskt sprak och sprakregister som anvands inom skolans lirodmnen.

Det finns mdnga olika satt att arbeta med lds- och skrivstrategier, bade i anslut-
ning till ldaromedel och till autentiskt material sasom skonlitteratur. Lisande och
skrivande flatas samman i det konkreta klassrumsarbetet, exempelvis da man skriver
bokrecensioner eller sammanstéller faktatexter utgdende fran olika kallor. Elevers
litteracitetsengagemang kan vickas da de marker att fardigheterna stoder varandra
och utvecklas ju fler texttyper de far kunskap om. I den didaktiska litteraturen betonas
vikten av arbete med lds- och skrivstrategier i form av langsiktiga, stottade processer
som gar fran gemensamt arbete till mer sjdlvstandigt. Nedan beskriver vi kort

nagra valbeprovade uppldgg och hanvisar till ett antal konkreta tillampningar.

ALLA - LARARE, ELEVER PAR -eeveeev  EN S KILT - siAwsTtanpict

Lasstrategier

Forst och framst har en ldsare stor hjdlp av att anpassa sin ldsning efter olika syften:

upplevelseldsning foder lisglddje och behdver ocksa fa utrymme i skolan

oversiktsldsning (eller skumldsning) vicker lasarens forforstdelse for vad

en text handlar om, ocksa t.ex. med hjdlp av bilder och rubriker;

sokldsning (eller lokaliseringsldsning) anvands for att hitta specifik i

nformation i en text;

djupldsning (eller intensivldsning) innebar att ldsa for att ldra, da man

verkligen behover forsta
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I synnerhet digital ldsning kraver att lasaren effektivt kan vixla mellan dessa olika
sdtt att ldsa, samtidigt som man navigerar mellan sammanlidnkade texter och olika
visuella inslag pa ett icke-linjart sdtt: oversiktsldsningen behovs da man varderar
materialet for att ta reda pa var man kan hitta information genom att sékldsa och vilka
texter det i stdllet 16nar sig att djupldsa.

For att eleverna ska bli bra pa att forsta textinnehdll pa djupet behover de med
lararens stod ova pa strategier som tillimpas fore, under och efter lisningen.
Forskarna Annemarie Palincsar och Ann Brown tog pa 1980-talet fram en modell for
reciprok undervisning med hjilp av fem centrala strategier med grund i hur goda
ldsare tar sig an textldsande. Dessa fem strategier aterkommer i det mesta av dagens

konkreta klassrumsarbete runt 1isforstaelse:

att forutspa, gora antaganden om vad texten kommer att handla om

med hjdlp av t.ex. rubriker och bilder;
att under lisningen reda ut oklarheter sisom obekanta ord;

att stdlla fragor till texten for att klara av att ldsa mellan raderna, ocksa

att gora kopplingar till kunskap och egna erfarenheter bortom raderna;
att sammanfatta det viktigaste innehallet t.ex. med stod i nyckelord,;

att skapa inre bilder for en djupare upplevelse av innehallet

Med utgangspunkt i dessa fem centrala lasforstaelsestrategier har det utarbetats
olika strategiverktyg i form av figurer som kan anvandas som stod for det konkreta
arbetet med att ta sig an och samtala om textinnehdll i bérjan av ldarprocessen.
Bland de mest vilkdnda i Sverige och manga delar av Svenskfinland dr de fem Lasfixar-
figurerna Spagumman, Detektiven, Reportern, Cowboyen och Konstnidren, som
hjdlper eleverna att bli s.k. Stjarnldsare. Lasfixarna dr kopplade till det numera av-
slutade svenska projektet En ldsande klass. De dr utarbetade framst for yngre ars-
kurser, men har ocksd tilldmpats i ak 7-9. I vart material har Lasfixarna anvénts
i undervisningshelheten Bokrecension, men eftersom materialet inte lingre finns

fritt tillgdngligt pa natet avbildas figurerna inte i den hdr handbokens 6vningar.
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Projektet och de vilkidnda figurerna hanvisas ocksa till i den fina ldrarhandledning-
en Cirkusmysteriet, skriven av Maria Trapp for arbete med Martin Widmarks bok
med samma namn. Lirarhandledningen kan fritt laddas ner via foljande néatsida:

https://www.bonnierforlagen.se/lararrummet/artikel /cirkusmysteriet-lararhandledning/.

Sjdlva figurerna avbildas inte heller i det materialet, men egna figurer kan litt konstrue-
ras tillsammans med eleverna. Det dr bara fantasin som sdtter granser for om det blir en
bild av t.ex. en spakula och ett forstoringsglas, eller om eleverna ritar sina egna figurer
att klippa ut och ta fram under ldsarbetet. Material pa svenska i Finland utgdende fran
de fem strategierna dr t.ex. foljande, Larums material fran 2017 utarbetat i ak 3 och 4:

http://www.larum.fi/assets/Uploads/Goda-Lasforstaelsestrategier-projektet.pdf

For att eleverna ska fa madjlighet att utvecklas som ldsare dr det viktigt att hand-
leda dem i att reflektera Gver sina egna ldsvanor och preferenser. Ju mer medvetna
de blir om sig sjdlva som ldsare, desto battre kan de ocksa f6lja sin egen utveckling och
inse vilka redskap de kan anvdnda for att vidareutvecklas. Relevansen av ldsstrategier
stiger fram efter hand som de marker att deras lasformaga fordjupas och genom den

hédr medvetenheten kan ytterligare engagemang for lasning vickas.

MINA LUKIJANA - PIENI LUKUMITTARI

Vanhempani lukutottumukset

(keskustele seuraavista kysymyksistd kotona)

o Mitd kirjoja vanhempasi lukivat lapsuudessaan ja nuoruudessaan?

o Minkad kirjan he muistavat parhaiten?

o Mitd tarinoita ja kirjoja heille kerrottiin tai luettiin? Kuka luki tai kertoi?

« Mitd vanhempasi lukevat nyt (kirjoja, lehtid, netissa...)

« Minkélainen oikein hyva kirja on vanhempiesi mielestd?

o [Kukalukee eniten perheessdnne?

o Lainaako perheenne kirjoja kirjastosta? Kuinka usein vierailette
kirjastossa?

« Ostatteko kirjoja kotiin?


https://www.bonnierforlagen.se/lararrummet/artikel/cirkusmysteriet-lararhandledning/
http://www.larum.fi/assets/Uploads/Goda-Lasforstaelsestrategier-projektet.pdf
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Oma lukuhistoriani

o Mikd on ensimmadinen lukumuistosi? Minka ikdinen olit?

o Mika oli ensimmadinen kirja, joka luettiin sinulle? Kuka luki sen?

« Miltd sinusta tuntui, kun sinulle luettiin tai kerrottiin tarinoita?

o Mika oli lempikirjasi/-tarinasi pienend? Miksi pidit siita?

o Mika oli ensimmadinen kirja, jonka luit itse? Kuka opetti sinua lukemaan?

o Muistatko miltd tuntui osata lukea itse? Tuntuiko se aluksi hankalalta?

Oma lukeminen juuri nyt

o Mika on tdlld hetkelld lempikirjasi? Mistd se kertoo? Miksi se on niin hyva?

o Miten talld hetkelld lukemasi kirjat eroavat nuorempana lukemiin
kirjoihisi?

o Mitd kirjaa haluat suositella ystavallesi? Miksi juuri sitd kirjaa?

« Miten valitset kirjoja? Luetko takakannen tekstin? Katsotko kantta?
Luetko pienen otteen keskeltd kirjaa? Kuunteletko muiden suosituksia?

o Kun luen kirjaa koulussa, parasta on...

o Kun luen kirjaa kotona, parasta on...

o Luetko tieteiskirjoja tai lehtia? Kuinka paljon luet netissd? Minkalaisia
eroja olet huomannut kirjojen ja netissa olevien tekstien valilla?

o Mika on hauskin/surullisin /jannittdvin lukemasi kirja?

o Kuka on lempihenkildsi jossain kirjassa? Miksi juuri han? Onko teilld
jotain yhteistd vai oletteko tdysin vastakohtia? Mitd ihailet hdnessa?
Mika drsyttdd hanessa?

o Numeroi tarkeysjdrjestyksessd ne hyvan kirjan kriteerit, jotka tdlld
hetkelld ovat sinulle tarkeitd: HAUSKA, JANNITTAVA, TAPAHTUMARIKAS,
FANTASIA, RAKKAUS, TYTOT JA POJAT YHDESSA, ETSIVA, DEKKARI,
MATKUSTAMINEN, HEVOSET, KOULU, URHEILU, KUMMITUKSET, KAUHU.
Voit myos lisdtd omia kriteerejd!

o Oletko kayttanyt lukutablettia? Miltd se tuntui?

o Mihin aikaan pdivad luet mieluiten?
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Oma lukeminen tulevaisuudessa

o Mitd uskot, miltd oma lukemisesi ndyttad tulevaisuudessa? Luetko
enemmadn vai vdhemman kuin nyt? Minkalaisia kirjoja uskot lukevasi?
Kuinka monta kirjaa luet kuukaudessa?

o Aiotko olla ahkera kirjastonkavija?

o Haluatko ostaa ja omistaa kirjoja?

o Mitd muuta aiot lukea? Sanomalehtii? Miksi?

Ett fokuserat sdtt att (borja) arbeta med ldsforstaelsestrategier ar genom ldrarledda
textsamtal i anslutning till utvalda texter, ddr strategierna fore, under och efter las-
ningen konkret tilldmpas med hjdlp av ett dialogiskt arbetssdtt. Olika typer av text-
samtal kan foras beroende pa texttyp och det dr just genom att koppla strategiarbete

till texttyper i manga ldirodmnen som effekten blir storre (se avsnittet om boksam-

tal for en bredare diskussion om bok- och textsamtal kopplad till litteraturldsning).

Smaningom kan elever tilldmpa strategierna pa egen hand vare sig de ldser fakta
eller fiktion.

Under textsamtal i anslutning till faktatexter ger ldraren genom att "tdnka hogt”
en modell for hur en god ldsare processar textinnehallet. Det dr viktigt att elever-
na faktiskt ir medvetna om vad de ovar och varfor, sa att inte liraren tar for
givet att de modellerade strategierna dr nagot eleverna automatiskt tar till sig.
Lararen forbereder hur eleverna kan bjudas in i samtalet for att tdnka till om hur t.ex.
rubriker och bilder vicker deras forforstaelse for innehallet. Lararen forbereder ocksa
var i texten det dr lampligt att stanna for att reda ut svara begrepp, eller visa var det
ar nodvandigt att koppla till andra stdllen i det tidigare ldsta for att forstd innehallet.
Ett viktigt moment i textsamtalet dr att stanna till bade efter vissa avsnitt och i slutet
av texten for att med hjdlp av nyckelord tillsammans sammanfatta det centrala inne-
hillet. En bra sammanfattning kridver en god helhetsforstaelse av texten, dvs.
formaga att inhdmta kunskap pa en niva som hjalper elevernas lirande i alla
laroamnen. Det hdr momentet visar tydligt kopplingen mellan lisande och skrivande
for elevers skolframgang, allt fran formdagan att formulera starka provsvar till skrivan-

det av ldngre faktatexter och atergivande av handlingen i noveller och romaner.
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TIETOTEKSTIN TYOSTAMISKEINOJA

« Luo ennakkokasitys luettavasta tekstistd: Katso ensin otsikkoa. Mitd tiedat
entuudestaan aiheesta? Kirjaa itsellesi muistiin tarkeimmat asiat. Katso
tdman jalkeen tekstin kuvia. Mistd uskot tekstin kertovan kuvien perusteella?

« Sinulla on viisi minuuttia aikaa kirjoittaa vihkoosi niin monta kysymys-
sanaa, kuin vain keksit. Verratkaa pienryhmadssa kysymysanojanne ja
varastakaa kavereilta teiddn listastanne puuttuvat sanat. Taman jalkeen
lue teksti ja kirjoita itsellesi muistiin kysymyksid tekstiin liittyen kdyttaen
mahdollisimman paljon eri kysymyssanoja. Luettuasi tekstin valmiiksi,
vaihda kysymyksid parin kanssa ja yritd vastata hdnen laatimiin kysymyksiin.

o Keskustelkaa yhdessa tekstistd ja kdsitelkdd epdselvat/huomiota herdttavat/
kiinnostavat/drsyttavat asiat. Kirjoittakaa itsellenne muistiin uusia/aiheen
kannalta olennaisia sanoja ja kddntdkad yhdessd sanat ruotsiksi.

o Laadi tekstistd ajatuskartta ja kirjoita sen pohjalta omin sanoin tiivistelma
suomeksi

o Syventykad pareittain tekstin aiheen yhteen ndkdkulmaan ja tutkikaa asiaa

tarkemmin sekd valmistautukaa kertomaan asiasta tarkemmin koko ryhmalle

o Otakantaa opettajan laatimiin vadittdmiin ja perustele oma nakemyksesi

o Kiykdad pienryhmissa ldpi vdittdmat ja harjoitelkaa oman ndkemyksenne
esittamistd muille

o Luetietotekstija pyriloytamadn tekstistd perusteluja vaittamillesi

« Kirjoita itsellesi muistiin omin sanoin tekstin perustelut vdittdmiin

o Verratkaa pienryhmissd vastauksianne ja niiden kohdalla, joissa
vastaukset/mielipiteet erkanevat, hakekaa muista ldhteistd tietoa ja

padttdkdd, mika vastaus tai mielipide on tieteellisesti tarkempi.

Vaittama Nain ajattelen itse Nain teksti sanoo Todisteita

Valas on
nisakds
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Skrivstrategier

Pa motsvarande sdtt som eleverna drar nytta av att anpassa sin ldsning efter olika
syften, behover de ocksa kunna "tdnka genre” och utforma sitt skrivande enligt olika
texters syfte. Genom att tillsammans med ldraren analysera modelltexter, t.ex. bok-
recensioner eller tidningsinsdndare, far eleverna ldttare syn pa utmérkande och genre-
typiska drag i dessa texter. Systematisk anvindning av modelltexter tydliggor skillna-
der mellan olika genrer och de krav som olika ldrodmnen har pa sina texttyper.
Anvandningen av modelltexter ingdr som ett centralt element i det stottande
arbetssdtt inom genrepedagogik som kallas cirkelmodellen. Arbetssittet, som kom-
mer fran Australien, utarbetades ursprungligen for undervisning av andraspraks-
elever. Smdningom har det visat sig vara en bra didaktisk modell for att utveckla
medvetenhet om skrivkonventioner och skrivstrategiskt kunnandeiall undervisning.
Skrivutveckling med st6d i cirkelmodellen dr namligen ett exempel pa arbetssdtt som
gor det maojligt for eleverna att skriva med den egna nivan som utgangspunkt inom de
tydliga och trygga ramar som undervisningen ger, dvs. modellen majliggor differen-
tiering. Den dr ocksa ett verktyg for att forankra ett processtankande i skrivarbetet

och utveckla kunskap medan man skriver.

Cirkelmodellen ar indelad i fyra faser:

Ifas1bygger man under lararens ledning upp kunskap om
dmnesomradet, t.ex. genom studiebesdk, filmklipp eller text-
lisande, samtidigt som omradets ordforrad vixer fram. Detta &r
speciellt viktigt i andrasprakskontexter dar gemensam forforsta-

else och gemensam vokabuldr ofta saknas i hogre utstrackning.

I fas 2 studeras texter inom den genre som arbetet géller. Lararen
soker upp eller tillverkar en modelltext som utgangspunkt for en
handledd diskussion som tydliggor vad som kdnnetecknar genren,
exempelvis hur texten ska vara uppbyggd med vissa for omradet

centrala avsnitt i logisk ordning. I manga fall kan konkreta
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mellanrubriker ge eleverna en tydlig struktur att f6lja dnda fran
planeringsskedet. Lararen bor ocksa uppmarksamma formule-
ringar som dr typiska for genren, exempelvis bra sitt att inleda

och binda ihop meningar.

En version av modelltexten med vissa brister hjdlper eleverna att
fa syn pa och bli medvetna om vad olika kvaliteter i texterna
innebir rent konkret. Bristerna kan med fordel viljas sd att de
belyser aspekter som brukar vara utmanande for arskursen, t.ex.
att personliga varderingar ska uteldmnas i en faktatext. Om man
inte vill konstruera en bristfdllig variant av hela modelltexten kan
man dtminstone diskutera kvalitetsskillnader med hjalp av olika

versioner av strategiskt utvalda meningar.

I fas 3 skrivs en gemensam text som vdxer fram med stod av
lararens fragor och omformuleringar. Hela tiden gors systematisk
aterkoppling till analysen av modelltexten, eller modelltexterna.
Arbetet tydliggor att skrivande innebdr en process: aktivt tanke-

arbete och manga dndringar kravs for att en text skabli bra.

‘ I fas 4 skriver eleverna slutligen en egen text, antingen individuellt
eller i par. Elever som behover storre utmaningar kan skriva mer
komplexa texter, men behover ocksa fa handledning sa de kan
utvecklas vidare. De kanske inte heller har behov av att delta i skri-
vandet av fler gemensamma texter i samma genre, medan andra
elever behover fa ta stod i fler goda modeller innan de kdnner sig
tryggare i skrivandet. En del kanske ocksa foredrar att géra mycket
skrivarbete pd egen hand. Det dr 4nda bra att variera och ocksa
bygga upp skrivarbete ddr eleverna kan ingd i storre sammanhang

runt textarbetet.
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I arbetet med att samla information infor skrivandet av egna texter har eleverna stor
hjalp av att samla informationen i det planeringsverktyg som kallas sexfdltare (se
bild). Filten och deras rubriker kan anpassas sa att det passar den texttyp och det

tema som arbetet handlar om.

LUOKITUS ULKONAKO LEVINNEISYYS JA
oo 1508 R T ELINYMPARISTO
Miké eldin on Milta elain
kyseessa? nayttaa? Missd eldin asuu?
RAVINTO LISAANTYMINEN
Mita eldin Kerro MUUTA
syo? poikasista

Genomgdende finns ldraren dar for att handleda och ge respons pa hur texterna
ytterligare kan utvecklas, t.ex. genom att modellera hur man som skribent kan tianka i
olika skeden i arbetet med texten. Att betrakta skrivande som en process ddr man
bade ger och far respons som hjilper en vidare till ett béttre slutresultat och
starkt skrivformaga dr en viktig 6vergripande strategi.

Detta leder in pa fragan vilken slags respons eleverna ska fa pa sina texter. Det beror
forstas pd vad som dr malet for undervisningen, pa kortare eller langre sikt. Vill vi att
eleverna ska bli kreativa och engagerade skribenter som vagar testa pa komplexa
uttryck och malande sprakliga bilder tidigt ska vi ocksa fokusera responsen pa
aspekter som t.ex. stirker det genrespecifika kunnandet, utvecklar ett rikt ord-
forrad och en grundsyn pa skrivandet som process. Det vi fokuserar responsen pa
kommer namligen att styra elevernas tankande da de skriver. Gar vi runt i klassen i
bérjan av skrivprocessen och automatiskt papekar stavning eller grammatiska misstag
signalerar vi att korrektheten dr huvudsaken. I stdllet kan man systematiskt arbeta in
en arbetsfoljd tillsammans med eleverna dar detaljerna jobbas med sist i processen.

Lararens insats blir dd huvudsakligen att handleda eleverna i att sjdlva vidareutveckla
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sina texter, ocksa vad galler korrektheten - i den man de klarar av det, givetvis. Lararen
ska alltsa undvika att skriva in rattelser i de fall da eleverna sjilva forvintas kunna
revidera sina texter bara de vet vad de ska fokusera. Klassen kan tillsammans ha ett
utarbetat system ddr ldrarens fairgmarkeringar anger olika typer av fokusomraden
som eleverna sedan systematiskt gar igenom. Det kan t.ex. gilla ordf6ljd, att hitta mer
exakta ordval, verbbgjning eller stavning. Om eleven har storre utmaningar kan man
komma 6verens om att systematiskt fokusera endast ndgra (aktuella) aspekter at gang-
en. Naturligtvis ska ocksa de digitala skrivverktygens stavningsprogram utnyttjas som
resurs i arbetet.

Hér kan du ta del av undervisningshelheten Tekstilajit, dir eleverna under ett
langre projekt i ak 7-9 arbetar med olika texttyper inom de fem stora genrefamiljerna
berdttande, beskrivande, forklarande, instruerande och argumenterande text. En fordel for
sprakdmnen som mofi dr att lararen pa detta sdtt effektivt kan tydliggora skillnader
och likheter mellan ett storre antal genrer dn vad som vanligen ryms i enskilda
laroamnen. Samtidigt behovs ocksa de larodmnesspecifika textbehandlingarna och
ett dmnesovergripande grepp for att eleverna verkligen ska forankra strategierna
i sitt ovriga skolarbete, eftersom denna forankring inte sker automatiskt utan fler

larares insats.

Toinen kotimainen kieli 7-9, oppiaineen tehtdva: Kielten opetuksessa kehitetddn monilukutaitoa
ja kdsitellddn erilaisia tekstejd. Lasten ja nuorten erilaiset kiinnostuksen kohteet otetaan
huomioon tekstien valinnassa. Opetuksessa luodaan siltoja myds eri kielten valille sekd oppilaiden
vapaa-ajan kielenkdyttoon. Myds tydeldmdssd tarvittavaan kielitaitoon kiinnitetddn huomiota
tekstien ja tehtdvien valinnassa. Oppilaita ohjataan hakemaan osaamillaan kielilld tietoa.

Sisdlto

- Tutustutaan tekstilajeihin genreperheiden kautta: kertova, kuvaava, selittava,
ohjaava, pohtiva ja kantaa ottava teksti

Luetaan katkelmia ja kokonaisia teksteja eri tekstilajeissa (T9)

Kaydddn lapi jokaisen tekstilajin tyypillisid piirteitd

Kisitellddn tekstejd ja niiden piirteitd

Kirjoitetaan harjoitelmia eri tekstilajeista

A

Lopuksi kirjoitetaan teksti prosessikirjoittamisen menetelmdd noudattaen
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Tavoitteet

- Oppilas tuntee tekstilajien tyypillisid piirteitd ja niiden vilisid eroja

(esim. tavoite, rakenne, kieli, tyyli)

- Oppilas osaa valita jokaiseen tekstilajiin sopivan kielimuodon tyylin ja

lahestymistavan (T8)

- Oppilas noudattaa tekstilajin piirteitd ja osaa kirjoittaa erilaisia tekstejd

tekstilajin piirteitd noudattaen (T10)

- Oppilas ymmartaa tekstin suunnittelun, jisentelyn, luonnostelun ja

muokkaamisen tdrkeyden

- Oppilas osaa antaa ja vastaanottaa palautetta ja muokata tekstidnsa

sen perusteella
Tavoite Toiminta
Oppitunti 1
Tutustutaan Keskustellaan faktan ja fiktion

faktan ja fiktion
eroihin

- Muista laaja
tekstikasitys,
kayta erityyp-
pisia teksteja
ja medioita, jos
mahdollista!

Oppitunti 2

Tutustutaan
genreperheisiin

eroista.

Tehd&én tehtdvié esim. uutismedian
litto — materiaalissa.

Valmistellaan suullinen matka-
kertomus (noin 1 min) - puolet on
fiktiivisia matkoja, puolet oikeita
matkoja (arvotaan salatusti).

Puretaan kotitehtdvé. Pohditaan,
mistd erottaa fiktiivisen matkan
oikeasta matkasta (puuttuvat
yksityiskohdat, eparginti tms.).

Luetaan tekstejd. Keskustellaan, minka-
tyyppisist& teksteist on kyse. Oppilaat
tunnistavat yleensa esim. mainoksen,
uutisen, kertomuksen. Erotellaan seikat,
jotka tuntuvat faktoilta / kirjoittajan
omilta ajatuksilta. Pohditaan tekstien
luotettavuutta. Tarkistetaan julkaisija,
julkaisuajankohta yms.

Pohditaan, missd itse kohtaamme
faktaa ja fiktiota arjessamme, esim.
pelit, musiikki, tieopasteet, oppikirjat.

Tehtavé, jossa katkelmia erilaisista
teksteista. Oppilas madrittelee
genreperheen.

Osallistuva
oppilas

Yhteinen
keskustelu

Pienryhma-
tySskentely

Kotitehtavana

Yhteiskeskustelu
tai pienryhma-
lGpikaynti

Parity6skentely,
yhteinen purku

Yhdessa tai
pareittain

Kotitehtdvéna

Aineisto

https://www.uutismediakasvatus.fi/

Opettajalla valmiina paperilla
tai medialinkking erityyppisic
tekstejd, kuten matkablogeja,
uutisia ja mainoksia, joissa voisi
kuvitella olevan joko faktaa tai
fiktiota/mielipiteitd.

Opettaja on valmistellut tehtavén,
jossa lyhyet katkelmat (pari virketta
tai kuva) erilaisista teksteistd

- helpohkoja esimerkkejd kerto-
vasta, kuvaavasta, ohjaavasta ja
kantaa ottavasta tekstistd!

L13IHTIHSONINSIAYIANN


https://www.uutismediakasvatus.fi/

LIHTIHSONINSIAYIANN

8. P& véig mot ett kunskapssprdk - multilitteracitet och litteratur i fokus 95

Tavoite

Oppitunti 3

Tutustutaan
tarkemmin
tekstilaji-
piirteisiin

Oppitunti 4

Tekstilajien
eroista

Oppitunti 5

Otsikoinnin
merkitys

Oppitunti 6

Tekstin
suunnittelua

Toiminta

Kotitehtavén purku

Opettaja kay lGpi tekstilajien/
genreperheiden madritelmat

1) Mihin tekstilajit perustuvat (yhteinen
tavoite, rakenne, kieli, tyyli, media)

2) Genreperheet: kertova, kuvaava,
selittava, ohjaava, pohtiva tai
kantaa ottava.

Tutkitaan erilaisia teksteja ja
pohditaan yhdessd, miten
tekstilajin piirteet nakyvat niissa.

Jokainen oppilas saa katkelman joko
faktaa tai fiktiota, josta muokkaa

pdinvastaisen esim. uutisesta laulun
sanat, mainoksesta oppikirjatekstin.

Kirjoitetaan yksin tai pareittain lyhyt,
muunneltu teksti, jota valmisteltu
kotona. Teksti esitellddn luokalle.

Lyhyt keskustelu alkuperdisen ja
muokatun tekstin eroista.

KotitehtGvana poimia mielenkiintoisia
otsikoita mediasta.

Otsikkoraati: Valitaan mielenkiintoi-
simmat otsikot ja perustellaan oma
mielipide. Pohditaan otsikoinnin ja
166ppien merkitystd. Mietitaén, minka
tyyppiseen tekstiin otsikko sopii.

Ofsikoidaan katkelmia huomioiden tyyli,
kieli, minkdlaiseen mediaan ja mitd
tarkoitusta varten teksti on kirjoitettu

Oppilaat valitsevat haluamansa
aiheen paivan otsikoista. Arvotaan,
kuka laatii minka tyyppisen tekstin
(kertova, kuvaava, selittévd, ohjaava,
pohtiva tai kantaa ottava).

Oppilaat pohtivat kotona, millaisen
tekstin aiheesta voisi kirjoittaa ja mihin
mediaan sen voi suunnata. He suunnit-
televat tarinan miellekartan muodossa.

Kaydaan genreperheittdin muodoste-
tuissa pienryhmissa lapi kotitehtévana
laadittuja miellekarttoja. Keskustellaan
idean soveltuvuudesta tekstilajiin,
mediaan ym. Opettaja antaa raken-
tavaa ja kannustavaa palautetta.

Pienryhmaty&skentelyn p&atteeksi
kootaan yhdessa tekstilajien
tarkeimmat piirteet.

Oppilaat alkavat kirjoittaa tekstiaan.

Osallistuva
oppilas

Yhdessa tai
pienryhmissa

Opettaja-
johtoisesti,
ryhma-
tyoskentelya

Kotitehtavana

tsendisesti tai
pareittain

Puretaan
yhdessa

Kotitehtavana

Yhdessa

Itsendisesti tai
pareittain

Kotitehtdvé

Pienryhmat

Ryhmdssa

Itsendisesti

Aineisto

Opettaja paneutuu esim. OPH:n
artikkeleihin tekstilajeista

https://www.oph.fi/fi/koulutus-
ja-tutkinnot/teksti-ja-tekstilaji

https://www.oph.fi/fi/koulutus-
ja-tutkinnot/tekstilaji-opetuksessa

Opettajalla valmiina erilaisia
fakta- ja fiktioteksteja esim.
uutispétkid, runosdkeistdja,
linkkej& tv-mainoksiin, katkelmia
oppilaiden kirjoitelmista.

Opettaja on valmistellut lyhyita
aloituskappaleita erityyppisistd
teksteistd jattGen otsikon pois.

Opettaja on valmistellut lyhyet
ja selkeat mallitekstit joka teksti-
lajista. Malliteksti toimii tukena
omaa tekstid suunniteltaessa.


https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/teksti-ja-tekstilaji
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/teksti-ja-tekstilaji
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/tekstilaji-opetuksessa
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/tekstilaji-opetuksessa
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Tavoite

Oppitunti 7
Tekstin
kirjoittamista
Oppitunti 8

Palautetta
luonnoksesta

Oppitunti 9

Tekstin
viimeistely

Oppitunti 10

Julkaiseminen ja
palaute

Toiminta

Jatketaan oman tekstin kirjoittamista.

Opettaja seuraa tekstin edistymisté
yhteisell& alustalla.

Oppilas lukee oman tekstinsa
parilleen, joka antaa siitd palautetta
tarkistuslistan avulla. Palautetta
annetaan esim. sisélldstd, rakenteesta
ja tekstilajisoveltuvuudesta.

Opettaja on antanut rakentavaa ja
kannustavaa palautetta yhteiselld
alustalla.

Oppilaat jatkavat tekstin tydstamista.

Opettaja kertaa tekstin viimeistelyyn
ja oikolukuun liittyvid asioita.

Oppilas kehittad ja viimeistelee
tekstidan saamansa palautteen
perusteella ja tarkistuslistan avulla.
Opettaja ohjaa tarvittaessa
oppilaan viimeistelytysta.

Tekstit julkaistaan sovitulla tavalla.

Tekstit julkaistaan
(seindllg, koulun blogissa, luettuna
pienryhmissé tms.).

Oppilaat antavat rakentavaa
palautetta toisilleen ja tekevat
itsearvioinnin.

Osallistuva
oppilas

Itsendisesti

Pareittain

Opettaja

Itsendisesti

Opettaja-
johtoisesti

Oppilaan
tyoskentelya
ja opettajan
ohjausta

Aineisto

Opettaja jakaa oppilaille
tarkistuslistan, johon on koottu
jokaisen tekstilajin tarkeita
ominaispiirteitd ja joihin pari
voi kiinnittdd huomionsa
antaessaan palautetta.

Opettaja laatii vertais- ja
itsearvioinnin.

Opettaja antaa lopullisen
palautteensa ja mahdollisen
arvosanan.

96
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Las- och skrivstrategier i ak 1-2

Kan man arbeta systematiskt med 1ds- och skrivstrategier redan i dk 1 da en del elever
kanske dnnu inte kndckt ldskoden och dn mindre skriver sammanhéngande meningar?
Ja, det gar absolut! Att samtala om innehadllet under sagoldsning och fundera pa intres-
santa ord dr tva lasforstaelsestrategier som de flesta forhoppningsvis fatt vara med
om manga ganger redan fore skolaldern. Kanske vdcks redan da den nyfikenhet och
det engagemang som kdnnetecknar ivriga ldsare, ndgot som oftast ocksa bar med sig
studieframgang. Pa liknande sdtt kan textsamtal i anslutning till larares hogldsning
fortgd parallellt med att nybdrjarldsarna utvecklar sin lasférmaga. Elever som tidigt
genom diskussioner blir medvetna om att de texter de moter i omvirlden skrivs
for olika syften kan ocksa lidttare utveckla formagan att anpassa sin egen lis-
ning och hitta lampliga former for sina egna texter. Genom rikligt och varierat
textarbete visar ldraren att lasande och skrivande dr tva sidor av samma mynt: varje
text man ldser ger ocksa en modell for hur texter kan skrivas. En viktig aspekt
av textsamtalen dr att tillsammans med lararen 6va pa att plocka ut och aterberitta
centralt innehall, dvs. att sammanfatta, vilket kopplar ihop nybdrjarnas lasande med
deras fortsatta kunskapsinhdmtning och ocksa skrivande (mer om detta lingre fram).
Eleverna marker att lasning inte handlar om vem som ldser snabbast utan om att for-
sta det lasta, att texten bar kunskap.

Men de djupare insikterna kraver medvetet, konkret och langsiktigt arbete. For att
eleverna ska utveckla férmagan att pa egen hand forsta textinnehall pa djupet beho-
ver de med ldrarens stod fore, under och efter ldsningen systematiskt 6va pa de stra-
tegier som presenterats tidigare i kapitlet. Strategiverktygen i form av trevliga figurer
lampar sig forstas speciellt bra som tankestod for det konkreta arbetet med att ta sig
an och samtala om texter bland de riktigt unga lasarna.

Mer specifikt om skrivandet da? Ocksa har kan vi luta oss emot det tidigare be-
skrivna genrepedagogiska arbetssdtt som kallas cirkelmodellen, dér de fyra faserna
for att skriva sig till kunskap gar fran gemensamt arbete till att bli allt mer sjalvstan-
dig. Med nybdrjarldsarna kan samtliga faser linge vara gemensamma. Att till-
sammans analysera modelltexter blir ocksa nu ett centralt element for att utveckla
genremedvetenhet. En bra grund i det skede da eleverna just har lart sig ldsa ar att
laborera med textstruktur genom att pussla ihop korta instruktionstexter som klippts
isdr. De forsta stegen med att skriva faktatext kan ske genom att ldraren ldser hogt for

klassen och leder diskussionen med att plocka ut och skriva ner central information
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med stod av en sexfdltare. Med utgangspunkt i den samlade informationen fortsatter
diskussionen om hur en gemensam sammanfattande text kan formuleras, allt medan
lararen modellerar skrivprocessen genom att "tdnka hogt”.

Efter hand som nya texter behandlas kan allt fler elever 6verga till att skriva egna
texter utgdende fran den information som gemensamt plockats ut ur texterna, med
stod av lararen och varandra enligt behov.

Smaéningom kan ocksa allt fler pa egen hand

lasa sig till den information de behover Cirkelmodellen ger systematik

for att skriva egna texter, vilket innebar i skrivandet oberoende av
att cirkelmodellen dr ett arbetssitt

individuella stédbehov.
som ger systematik i skrivandet obe-

roende av elevernas individuella behov

av stottning.

Manga av texterna dr naturligtvis fortfarande bristfdlliga pa olika sdtt om vi ser
pa dem med felsokarégon. Har dr vi mer intresserade av att ge en tydlighet och
trygghet for den fortsatta lds- och skrivutvecklingen, att vicka elevernas
motivation och ett engagemang som kan bdra dem mycket ldngre dn bokstavs-
trdning och diktamensdvningar.

Det finns orsak att noga overvdga med vilken genre det systematiska genreskri-
vandet inleds. Vanligast brukar vara att borja med berdttande texter, t.ex. sagor, som
av naturliga skal 4r mest bekanta for eleverna. Men i synnerhet for elever med stora
luckor i sitt ordforrad kan den typen av fritt skrivande upplevas som begransande och
frustrerande. Man vet vad man vill férmedla men kan inte uttrycka det. Att i stdllet
skriva faktatexter med stod i andra texter och informationskillor ger elever
storre mojlighet att pa mer jamlik grund utveckla sin genremedvetenhet och
sitt skrivande. Arbete med faktarelaterade teman innebdr dessutom en storre mojlig-
het att stodja utvecklingen av specifik vokabuldr och kunskapssprak som kan hjilpa
elevens lirande i mdnga larodmnen. Daremot ger naturligtvis arbete med sagor och
andra berattelser virdefulla upplevelser och ett utvidgat sprak kopplat till fantasi,

kreativitet och identitet och bor darfor ocksa ges stort utrymme.
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Skonlitteratur — en berikande larresurs som
vdacker engagemang

Det finns manga férdelar med att arbeta med olika genrer av skonlitterdra texter i
mofi-undervisningen. Kanske det viktigaste dr att arbetet bidrar till att bygga upp lds-
vana, lisengagemang och en god ldsforstaelse, vilket 4r grunden for kontinuerligt
larande. Effektivt arbete med skonlitteratur i klassrummet behover da ocksd inkludera
strategier for lasande och skrivande for att ge eleverna en annu djupare forstaelse for
bade texternas och sprakets struktur och funktion. Att ordforradet hela tiden utvidgas
bidrar till deras lasforstdelse- och sprakformdaga genom att sitta igdng en god spiral
av larande dér alla de olika aspekterna bidrar till att stirka processen. Ocksa koncen-
trationsformagan kan forbéttras, vilket avspeglar sigi elevens arbete i alla larodmnen.

Om eleverna far diskutera det ldsta tillsammans med andra férdjupas for-
stdelsen genom att de far en inblick i hur andra tolkar och reflekterar kring texter,
samtidigt som de utvecklar den egna uttrycksformagan. Arbete med skonlitteratur i
mofi-undervisningen kan pa detta sitt bade utveckla formagan att 1dsa med inle-
velse och formagan att ldsa kritiskt. Skonlitteraturen fungerar ocksa som en bryg-
ga mellan olika &mnesomraden och som en sprangbrada till att forstd hdandelser som
behandlas t.ex. i historia, samhallsldra eller geografi. Eleverna kan ldra sig forsta olika
slag av kulturella uttryck och fa verktyg och impulser for att forma sin egen identitet.

Lasning tar eleverna in i en varld dér allt &r méjligt. Den egna fantasin och krea-
tiviteten ges majlighet att utvecklas och lasupplevelser kan leda till att man blir
bidttre pa att forsta sig sjdlv och andra. Litteraturen erbjuder goda forutsittning-
ar att ldra sig tillsammans och av varandra. Genom litteraturen fa man ta del av an-
dras glddje, sorg, lycka, rddslor och motgangar, vilket utvecklar empatiférmagan hos
lasaren. Det maste darfor ocksa fa vara lustfyllt att ldsa och lyssna till litteratur och
eleverna behover fa utrymme att diskutera, tolka och bearbeta det ldsta utan att alltid
behova kidnna att ldsning leder till merarbete i form av exempelvis skriftlig analys.

I handboken ges forslag pa olika aktiviteter som visar hur man kan variera arbetet
med skonlitteratur i mofi-undervisningen. Glom inte bort biblioteken som en viktig
samarbetspart i ldsandet! Bade ldrare och elever kan fa hjdlp med att hitta laimpliga
bocker for olika teman och enligt ldsvana, inte minst av de bibliotekspedagoger som
uttryckligen arbetar med att sammanfora ratt elev med rdtt bok t.ex. i samband med
det som brukar kallas bokprat. I avsnittet Bokprat berdttar en bibliotekspedagog nar-

mare om sitt arbete och ger forslag pa dldersenlig litteratur.
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Det dr viktigt att eleverna ges tid att lasa bocker pa lektionstid, men ocksa lasning
utanfor skoltid behovs eftersom lasfardigheten utvecklas genom kontinuerlig las-
ning. Ingen elev skriver heller en stark analys av Finlands nationalepos utan manga
ars forarbete! Valutvecklad multilitteracitet kraver langsiktigt och stéttande arbete.
Nedan kan du inspireras av ett autentiskt exempel pa en systematiskt uppbyggd hel-

het med progression i anvandningen av skonlitteratur fran ak 7 till ak 9.

Arskurs 7

Fokus for dk 7 var att hitta ldsrutin och ldsgladje!

Lasaret inleddes med att lararen varje lektion ldste hogt ur en klassbok.
Syftet var att ge grunden for en ldsande klass genom att skapa en avslappnad
och positiv lasupplevelse kopplad till ett skonlitterdrt verk pa finska. Eleverna
gjorde en forsta kartliggning av sina ldsvanor och ldsstrategier.

Bokprataren fran stadsbiblioteket bjods in till klassen for att inspirera till
lasning, varefter eleverna besokte biblioteket for att lana en egen lasbok for att
lasas bade pa lektionstid och hemma. Klassen skapade en bokvagg for att tipsa
varandra om bocker. Klassen tillverkade ocksa en skylt med texten "Forbjudet
att stora lasande ungdomar”, som togs fram varje lastillfélle.

Eleverna boksamtalade om sina bocker med fokus pa att aterberdtta hian-
delser och beskriva huvudpersoner. Alla fick pa valfritt satt illustrera sina tan-
kar om boken och skriva en egen kort baksidestext. Texten presenterades pa
bokvdggen tillsammans med bokens parmbild.

Under ldsaret ldste eleverna noveller som kopplades samman med teman de
behandlade i andra larodmnen. Fokus lag pa att se helheter, tolka och diskutera
det ldsta samt lara sig mer om novellers uppbyggnad och stil. De arbetade ocksa
med att ldra sig 1dsa mellan raderna och utveckla sin fantasi och empatiférmaga.

P4 véren laste klassen tillsammans en klassuppsdttning av en lattldst ung-
domsbok. Eleverna samtalade om boken bade parvis och i mindre grupper
och samarbetade runt en dramatisering av en hédndelse eller en huvudperson.
Eleverna tranade ocksa pa att gora en digital muntlig bokrecension.

Under ldsaret arbetade eleverna ocksa med olika sagor och berittelser och

Ovade sig pa att sjdlva ldsa eller berdtta sagor med inlevelse och lamplig frasering.
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Arskurs 8

Lasarets fokus lag pa fordjupat lasarbete: att analysera och bearbeta det ldsta pa
ett mangsidigt satt, ocksa skriftligt.

Eleverna jobbade med ett litteraturprojekt som utgick fran Salla Simukkas
bok Jiljelld / Toisaalla (2013). Forutom att aterge, diskutera och tolka det ldsta
Ovade eleverna sig pa att skriva forfattarpresentationer, analyser och recensio-
ner. Eleverna fick ldra sig mer om poddar och spelade in sina egna. De ldste
ocksd serier och ritade och skrev egna bade utgaende frdn den ldsta litteraturen
och den egna fantasin.

Arbetet ledde in i dikternas varld, dar klassen forst tillsammans ldste olika ty-
per av dikter och sedan med ldrarens stod forde utforskande samtal om bade form,
sprakanvandning, innehall och kdnslor kopplat till lasningen. Efter detta fick elev-
erna jobba i smagrupp /parvis med kreativa och laborativa uppgifter i anknytning
till poesi. Alla valde en favoritdikt att presentera och kort analysera. Den som ville

fick ocksa skriva egna dikter som de ldste upp och berdttade om i klassen.

A. Valitkaa kolme seuraavista sanoista: juustoraaste, kinnykkd, piimd,
musiikki, geometria, rdsymatto, kaipaus, mustasukkaisuus, loma
B. Laatikaa 6-10 sanan lista verbeistd, 6-10 sanan lista substantiiveista ja
6-10 sanan lista adjektiiveista, jotka mielestdnne liittyvét valitsemiinne
kolmeen sanaan. Voitte kirjoittaa listat jaettuun tiedostoonne.
C. Kirjoittakaa sanalistojenne avulla runoja seuraavien ohjeiden
mukaan (sanoja saa toistaa, yhdistelld ja taivuttaa)
o kirjoittakaa runo, jossa on jokaisella rivilld eli jokaisessa
sakeessd, kolme sanaa
« kirjoittakaa runo, jossa ensimmaiselld rivilld (eli ensimmadisessd
sdkeessd) on yksi sana, toisella kaksi, kolmannella kolme,
neljannelld neljd, viidennelld kolme, kuudennella kaksi ja
seitsemdnnelld / viimeiselld yksi sana
o kirjoittakaa nelisdkeinen runo, jonka kaikki sikeet loppuvat -vat
tai -vdt

D. Antakaa jokaiselle kirjoittamallenne runolle nimi
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Viarbetade med faktatexter som relaterade till teman som behandladesiandra
larodmnen och 6vade pa att plocka ut det vasentliga, sammanfatta och bearbe-
ta texter samt att kritiskt granska sakinnehall. Eleverna fick utveckla sin kom-
petens att fungera i mediesamhaillet dar ldaskompetensen dr central, naturligt
kopplad till digital laskunnighet. Fokus ldg pa medie- och kallkritik, diskussio-
ner om upphovsratt och plagiat samt anvindningen av kadllhadnvisningar.
Bokvdggen uppdaterades och alla elever valde en egen lasbok som lastes ba-
de pa lektionerna och hemma. Eleverna fick beskriva till exempel spannande,
skrammande eller 6verraskande scener ur bockerna de ldst och skapa imitatio-
ner av personerna eller tablaer av scenerna. Personer i bockerna "intervjuades”
och fick svara pd varfor de tankte eller handlade pa det sitt som beskrevs i bok-
en. Eleverna skrev ett nytt slut pa en bok eller gjorde en bifigur till huvudperson
ien egen berdttelse. Eleverna handleddes ocksa i att skriva en egen bokblogg.
Eleverna sdg tillbaka pa foregdende ars kartliggning av ldsvanor och
-strategier och funderade pa hur dessa utvecklats samt hur de pa basta sitt

kunde vidareutvecklas.

Arskurs 9

Fokusunder ldsdret 1ag pa att eleverna férdjupade sig i faktalitteratur med syfte
att kunna tolka och analysera det ldsta pa ett djupare plan samt att kunna redo-
gora for egna asikter och argumentera for egna synpunkter t.ex. i paneldiskus-
sioner. I samband med detta behandlades ocksa yttrandefrihet och censur.
Under ldsaret anvdndes ingen ldarobok, utan de teman och texter som be-
handlades var resultatet av ett &mnesovergripande samarbete med moders-
mal, historia och sambhallsldra, elevhandledning och geografi. Genom att ar-
beta med samma teman pa bade finska och svenska kunde eleverna bredda sin
allménbildning, den egna sprakliga repertoaren och sitt ordforrad. Tack vare
finsksprakiga klassuppsdttningar av nagra larodmnens larobocker kunde mofi-
eleverna ta del av innehallet pa bada sprdken. Detta dr ett exempel pd hur man
kan stotta bada spraken utan att alltid gd via svenskan till finskan, en typ av

kontrastering med fokus pa innehall.



8. P& véig mot ett kunskapssprdk - multilitteracitet och litteratur i fokus 103

Under hostterminen anvdndes en klassuppsdttning av Salla Simukkas no-
vellsamling Sammuta valot! / Sytytd valot! (2018). Novellerna innehaller manga
teman och texttyper och huvudpersonerna dr i dldern 14-18, vilket gjorde det
lattare for eleverna att relatera till bade innehall och teman. Novellernas teman
berdr och vicker manga kanslor och tankar, vilket gor att det kravs att man till-
sammans diskuterar och analyserar dem. Den hir boken &dr den som eleverna
uppskattade mest av alla texter som ldstes under hela ak 7-9.

Under varterminen valde eleverna en finsk klassiker som de ldste bade pa
lektionstid och hemma. Fore valet av klassiker intervjuade de manniskor i sin
familjekrets och i skolan om ldsvanor och favoritbécker. De gjorde ocksa en
tidsresa genom den finska litteraturen utgaende fran fragor om betydelsefulla
forfattare och deras verk. De fick ocksa inspiration och ldstips av bibliotekets
bokpratare. Under ldsningens gang boksamtalade eleverna i mindre grupper
och forberedde presentationer i valfri form som hélls for hela klassen. Klassen
sammanstdllde ocksa en litteraturtidning, dar alla fick presentera sin klassiker.
Tidningen delades sedan ut till skolans ovriga elever och personal. Varen inne-
holl ocksa arbete med att finslipa presentations- och argumentationsformagan
och trdning i att delta i paneldiskussioner om litteratur.

Under ldsaret gjordes en uppfoljning av hur de egna ldsvanorna och
-strategierna hade utvecklats under ak 7-9. I uppfoljningen fick eleverna
fundera pa svagheter och styrkor samt pa hur de pa basta satt skulle kunna

utvecklas vidare i sina fortsatta studier.
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Exempel pa undervisningshelheter

Har kan du ta del av tre undervisningshelheter som alla utgar fran skonlitteratur. Det
forsta exemplet fokuserar pa lds- och skrivstrategier och textkompetens, det andra pa

stadiedverskridande samarbete och det tredje pa arbete med bokrecension.

EXEMPEL 1

Iden hdrundervisningshelheten i ak 7-9 utgick arbetet fran Marja-Leena Tiainens bok
Alex ja pelon aika (2006). Lasprojektet genomfordes parallellt med annat stoff under

tva manaders tid.

Overgripande mal

1. Eleven uppmuntras att anvanda det finska spraket kreativt i olika sammanhang och
pa sa vis starks den sprakliga sjdlvkanslan och sprakmedvetenheten.

2. Eleven kan reflektera 6ver varderingar och foreteelser i mangkulturella miljGer.

3. Eleven ldr sig att utnyttja mangsidiga satt for att ldra sig finska och att utvardera

sitt larande med hjilp av sjdlvvardering och kamratrespons.

4. Eleven utvecklar sin formaga att vara aktiv i olika kommunikations-

situationer och att utnyttja olika texttyper.

5. Eleven utvecklar lasforstdelsestrategier och kan sammanfatta texter muntligt
och skriftligt. Eleverna forstar det vasentliga och de viktigaste detaljerna i tal och
skrift.

6. Eleven kan producera, tolka och dela texter med rdtt krdvande teman

och strukturer.
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Mangsidig kompetens

1.

Formdga att tanka och lara sig - I lasprojektet fordjupar eleverna sig i det radande
laget i Vitryssland, som har mdnga likheter med omstdndigheterna i Alex ja pelon
aika. Eleverna tar reda pa mer om rutten som Alex anviande under sin flykt.

De reflekterar 6ver hdandelserna och de forhallanden som beskrivs i boken och

forsoker leva sig in i situationerna.

Kulturell och kommunikativ kompetens - Eleverna bekantar sig med en
fraimmande kultur och en annan varld. I Alex vdrld finns oroligheter och
valdsamheter. Alex blir hemlds, men samtidigt far han ocksa uppleva

vanskap och hopp.

Multilitteracitet - Eleverna jobbar med olika texttyper i sina uppgifter:

sammanfattning, nyheter, brev och réstmeddelanden.
Digital kompetens - Eleverna jobbar med Showbie, ljudbok och Puzzlemaker.

Formdgan att delta, paverka och bidra till en hdllbar framtid - Eleverna ldr sig
mer om livet och forhallanden i andra ldinder. Begrepp som jamstalldhet och

tolerans ar aktuella.
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Mal for elevens larande

Eleven utvecklar férmégan
att inhédmta, bearbeta och
analysera fakta.

Eleven sammanfattar, delger
och kritiskt granskar fakta.

Eleven kan utgdende frén
nyheter dra paralleller och
se skillnader mellan livet i
Finland och i Vitryssland.

Eleven har en uppfattning om
bokens héndelser.

Elevens intresse fér att Iasa
mer vécks.

Eleven utvecklar férmagan
att sammanfatta.

Eleven utvecklar féormégan att
hitta nyckelord.

Eleven kan géra en tankekarta.
Eleven utdkar sitt ordforrad.

Eleven 6versdtter och kan nyttja
olika digitala hjaglpmedel.

Eleven utvecklar féormégan att
sammanfatta och &terberdtta
skriftligt med egna ord.

Spradkmedvetenhet och
kontrastivitet ligger i fokus.

Eleven kan sdrskilja olika
texttyper.

Eleven pdvisar sin férstdelse av
bokens budskap.

Eleven haller en presentation.

Eleven kan upptrdda framfor
och bakom kameran.

Aktivitet

Klassen har behandlat nyheter
och media och tar nu del av ett
nyhetsklipp frén Vitryssland dar
folket demonstrerar. Detta blir
intfroduktionen till [sprojektet.

Klassen bérjar gemensamt
lyssna pé ljudboken Alex ja
pelon aika.

Mot slutet av lektionen far alla
en egen bok och fortsatter lasa
pd egen hand. Boken finns dven
som ljudbok i appen Biblio for
de elever som &nskar lyssna pd
boken.

Eleverna laser och/eller lyssnar
vidare bdde i klassen och
hemma.

Under lektionerna utfors olika
skrivuppgifter, som att plocka
ut nyckelord frén det aktuella
avsnittet, géra korsord med
Puzzlemaker och 6versdatta fill
svenska.

Eleverna gér sammanfattningar
av lasta avsnitt.

Eleverna gér en analys av
huvudpersonen, férutser
h&ndelser/ bokens slut, skriver
ett kort brev/ meddelande déar
de berdttar om boken.

Eleverna skapar t.ex. text till
bakpd&rmen, ritar en ny pérm-
bild, utforskar hur Alex hade
rest om han hade startat fran
Vitryssland.

Eleverna gér en uppféljning av
situationen i Vitryssland.

Elevernas agerande

Eleverna tar reda pd om
demonstrationer: vad som
hé&nder, var, varfér och hur.

Eleverna diskuterar och
lever sig in i olika typer av
demonstrationer.

Eleverna presenterar sina
observationer i grupp i Showbie
och deltar i klassdiskussioner.

Eleverna lyssnar och antecknar
samtidigt sina associationer i
text eller bild om huvudpersonen
Alex.

Léxa:

Eleverna léser ett eller tva
kapitel framét och samman-
fattar kort muntligt p& finska i
Showbie.

Eleverna léser och/eller lyssnar
pd boken.

Eleverna gér en tankekarta med
nyckelord frén det aktuella av-
snittet, dversatter orden och goér
ett korsord i Puzzlemaker.

Eleverna byter korsord med
varandra och fyller i.

Eleverna léser och/eller lyssnar
pd utvalda avsnitt.

De 6var sig pa att skriva referat
av det centrala innehdllet bade
pd svenska och finska.

Eleverna utfér uppgifterna enligt
instruktioner.

Léngden och svdrighetsgraden
anpassas enligt individuella
férutsattningar.

Eleverna delas in i tvérgrupper,
dar alla presenterar sin uppgift.

Presentationerna filmas i
gruppen.

Eleverna gor skriftlig sjdlvvarde-
ring och ger muntlig kamrat-
respons gemensamt i klassen.
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EXEMPEL 2

I foljande undervisningshelhet ges exempel pa hur ak 6 och 7 samarbetade kring ett
litteraturprojekt, med berdknad tidsatgang pa ungefar atta lektioner. Som stodmate-
rial for att skriva en skriackberdttelse anvindes Mervi Heikkilds och Anne Leinonens
bok Kauhumaan kartta. Kirjoita jos uskallat! fran 2019 (materialet anviands med tillstand
av forlaget Haamukustannus och forfattarna). Lararna planerade och differentierade
innehallet tillsammans. De undervisade sedan sina respektive klasser, men eleverna

samarbetade virtuellt eller fysiskt vid tva tillfdllen.

Lektion 1

Mal for elevens | Eleven ldr sig kéinna igen typiska sérdrag i genren skréckberdttelser och hur
larande karaktdrer kan beskrivas.

Eleven &kar sin kdannedom om ord och uttryck som kan anvéndas inom den
aktuella genren.

Eleven blir medveten om hur man gér tillvdga d& man bérjar skapa en egen beréttelse.

Aktivitet och Lararen l&ser en skrackberattelse for klassen och eleverna far fundera pa vilka

inslag saker som kénnetecknar en skrackberattelse. Hur ér texten uppbyggd? Hurdana
ar karaktdrerna? Hur skapas kanslan av spénning? Hurdana ordval och strukturer
lémpar sig?

Lararen har valt ut och visar delar ur texten dar ovanstdende saker konkretiseras.

Eleverna introduceras i uppgiften att skapa en egen skréckberdttelse med egna
karaktdrer.

Lararen laser hogt introduktionstexten Kyld i litteraturprojektets arbetsblad
“Kauhukyld - Kirjoita jos uskallat!” och darefter delas det ut till eleverna som
far inleda arbetet med den férsta uppgiften.

Lektion 2-3

Mal for elevens | Eleven blir medveten om hur sprdkliga val och séttet att |&sa en text kan skapa
larande olika stdmningar.

Eleven lockas att anvénda sin fantasi och lar sig beskriva karaktérer genom att
anvanda adjektiv mangsidigt.

Aktivitet och Lararen l&ser korta texter/stycken dar det tydliggérs hur olika sprakliga val paverkar

inslag textens stamning (t.ex. gladje, hopp, férsiktighet, sorg, nedstamdhet, rédsla, skréck,
spdnning). Eleverna jobbar med en kort text som de omarbetar fér att skifta
stdmning.

Eleverna tittar pd bilder av olika karaktérer och skriver ner adjektiv som de tycker
beskriver dem. Eleverna jamfor sina ord i grupper och motiverar kort varfér de
valt orden.

Gruppen skriver sedan tillsammans ner 10 adjektiv som de tycker kunde anvdandas
for att beskriva en skrammande karaktdr. Alla gruppers adjektiv sammanstdlls i ett
digitalt ordmoln och delas s& att dk 6 och dk 7 kan ta del av och utnyttja varandras
adjektiv.

Eleverna jobbar med kompendiets uppgifter B-D (bonusuppgift E).
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Lektion 4

Mal for elevens
larande

Aktivitet och
inslag

Lektion 5-6
Mal for elevens

larande

Aktivitet och
inslag

Lektion 7

Mail for elevens
larande

Aktivitet och
inslag

Eleven 6var pé formdagan att presentera karaktdrer pd ett tydligt satt.

Eleven utvecklar sin formdaga att samarbeta och ge och ta emot kamratrespons.

Elevgrupperna i dk 6 och &k 7 tréffas fysiskt eller virtuellt och presenterar sina
karaktarer i blandade grupper. Eleverna ger respons p& varandras karaktarer och
vidareutvecklar dem tillsammans. Eleverna kan ocksé lana varandras karaktdrer fill
sin egen berdttelse.

Eleverna funderar tillsammans pd& vad de tycker har varit roligast/mest utmanande/
mest givande hittills med projektet och vilka férvéntningar de har pa fortsattningen.

Eleverna jobbar tillsammans med uppgift F.

Eleven lar sig strukturera och planera en fext.

Lararen laser hogt fortsattningstexten i litteraturprojektets arbetsblad (uppgift G),
varefter eleverna bérjar skissa upp en fortséttning pé beréttelsen. De anvander sig
av de egna och eventuellt andras karaktarer, djur och miljéer. Eleverna pabérjar
skrivandet och tar stéd av checklistan med info om vad man kan ténka pé& under
skrivandets gdng:

o Skriv om négot som skrdmmer eller har skrémt dig.

« Oka hela tiden spanningen och spara det mest skrdmmande till slutet.
e Ha en tydlig réd trédd och fér hela tiden berattelsen framat.

« Var realistisk.

¢ Anvand beskrivande ord.

¢ Anvand inte fér ldnga och invecklade meningar.

e Avslutning - slutet kan vara 6ppet.

Berdattelsen skrivs fardigt hemma infér lektion 7 och eleverna férbereder sig for att
inlevelsefullt IGsa sin text hogt.

Eleven laser sin berattelse med inlevelse och skapar den stdmning som efterstravas.

Eleven utvecklar sin férmdéga att ge konstruktiv respons och sjélvvardera sitt eget
arbete och sin arbetsinsats.

Elevgrupperna i ak 6 och &k 7 tréffas fysiskt eller virtuellt och fér i samma grupper
som under lektion 4 |&sa sina fardiga beréttelser fér varandra. Berdttelserna kan
bandas in for att sammanstdallas till en skrackpodd, som delas med andra klasser i
skolorna.

Eleverna vdljer ut en eller tvd beréttelser, som IGses hégt infér hela gruppen.

Eleverna gér tillsammans en slutvdrdering av projektet. Alla gér en sjdlvvéardering av
sitt eget arbete och sin arbetsinsats.

Lararna kan ocksd sammanstdlla de skriftliga berattelserna till en skrécktidning som
alla i gruppen far.
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KIRJALLISUUSPROJEKTI “KAUHUMAAN KARTTA.

KIRJOITA JOS USKALLAT!”

Kyla

Vietdt ystdviesi kanssa mukavan pdivdn vuokramakilld.

Kun muut menevit tutkimaan ldhimaastoa, jddt pdivdaunille. Kun herddt, on

ilta ja ystdvdsi ovat kadonneet. Et 16ydd heitd mokistd, et pihamaalta.

Arvelet heiddn ldhteneen kdvelymatkan pddssd olevaan kylddn, jossa on

pieni kauppa ja kahvila. Soitat kavereillesi, mutta kukaan ei vastaa. Pihamailla

ja teilld on omituisen autiota. Ihmisid ei ndy missddn, kaupan ovet on suljettu

ja verhot vedetty ikkunoihin. Pimenee. Oliko vuokraisdntd sanonut, ettei ulkona

kannata liikkua 6isin?

A. Keksi kyldlle nimi

Johdantotekstissa esiteltiin kylé.
Ideoi vaihtoehtoja kyldn nimeksi.

1. Keksi nimid, jotka ovat kummallisia.
2. Keksi nimid, jotka ovat hauskoja.
3. Keksi nimig, jotka vihjaavat vaarasta.

B. Keksi pelottava ja hermostuttava
henkilshahmo

1. Milté han nayttad, tuoksuu, tuntuu?
2. Miten han déntelee?

3. Mitd hén tekee?

4. Mitd hdn sy6?

C. Luo padahenkilo

Luo p&dahenkils, jota voit kdyttad
myShemmissd tehtavissa.

1. Onko hén tytto, poika, muun suku-

puolinen tai madrittelematon?

Minkd ikéinen han on?

Millaisia luonteenpiirteitd hanellad on?

. Millainen perhe hénellé on?

Missé han asuu?

. Miké& on hanen keskeisin ongelmansa
tai tavoitteensa?

7. Keksi hahmolle nimi.

LI NEANN

... (tarina jatkuu mychemmin)

D. Hahmogalleria

Piirrd paahenkilsi kuva. Saat myés piirtaa
pelottavan hahmon kuvan. Kuvat ja kuvauk-
set kootaan seindlle hahmogalleriaksi.
Mydhemmissé kirjoitusharjoituksissa

voi vapaasti kayttada naitéd hahmoja.

E. Bonustehtava: Kaameat
lemmikit

Kylén asukkailla on my&s kauheita
lemmikkeja. Kirjoita niistd lyhyet
kuvaukset kysymysten avulla, nimed ja
piirrd ne sekd sijoita hahmogalleriaan.

1. Mitd ne sydvat?
2. Miten ne leikkivat?
3. Missé ne asuvat?

F. Supervoimat

Keksi yksi vaarallinen supervoima
hahmoille ja lemmikille. Supervoimat
voivat olla erilaisia, joko hyddyllisié tai
hy6dyttémid. Supervoima voi myés olla
muille vaarallinen.
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Tarina jatkuu:
Sinua alkaa pelottaa. Tielld juoksee koira, joka huomaa sinut ja alkaa jolkottaa
kohti. Kun se on muutaman metrin pddssd, huomaat, ettd sen silmdt hehkuvat

vihreind. Sitten se paljastaa hampaansa...

F. Oma kauhutarinani

Kirjoita tietokoneella tarinalle jatko! Kéyté omia hahmojasi, voit myds siséllyttédd muiden
oppilaiden hahmoja hahmogalleriasta.

EXEMPEL 3 +cvccvocccosccosscsscosscssoscssoossssoscssossssssscsssas

Har foljer en undervisningshelhet som beskriver elevers arbete med ldsstrategier i
samband med bokrecensioner i ak 5-6. Eleverna i fraga har redan tidigare arbetat
med bade lasstrategier och bokrecensioner. Man kan ocksa tilldmpa helheten i dk 3-4
med mer handledning av ldraren.

I mofi-undervisningen kan man ocksa pa ett mangsidigt sétt jobba med litteratur
redaniak 1, exempelvis genom boksamtal som forbereder eleverna pa att jobba med
bokrecensioner i de hogre drskurserna. Progressionen blir naturlig nér svarighetsgra-
den okar for varje ar. Genom att variera genre och anvanda teman man jobbar med
inom andra lirodmnen far man variation i sdttet att jobba med bokrecensioner, samti-
digt som utvecklingen av elevernas bada sprak ytterligare starks.

Eleverna far sjdlva vdlja bok utgdende fran de ramar lararen ger géllande t.ex. tema,
langd eller genre. Liraren kan fa stod av bibliotekspedagoger eller 6vrig personal pa
biblioteket som &r utbildade i att bokprata med barnen och ge forslag pa lampliga
bocker. Ta kontakt med ditt lokala bibliotek for att se vilka tjdnster de kan erbjuda!

Innan arbetet inleds kan man med fordel diskutera hur man valjer en bok pa rdtt
niva. Ritt niva beror inte enbart pd lingden pa en bok, utan man behéover ocksa se pa
hur lattldst eller svar texten dr. Har man mdjlighet att anvanda ljudbocker kan det vara
ett bra sdtt att differentiera eller locka elever att vaga ta sig an lite mera utmanande
bocker. Tillsammans med eleverna kan man ocksd reflektera kring vilken nyttan &r
med att ldsa bocker, t.ex. att ldra sig ndgot nytt, att bli battre ldsare, for att koppla av

och resaifantasin.
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Arbetet i denna undervisningshelhet genomfors som pararbete. Ndr ldraren delar
in eleverna i par ar det bra att beakta gruppdynamiken, men ocksd att tdnka pa att
elever med ungefar samma svarighetsniva pa bockerna jobbar tillsammans for att de
ska fa storsta méjliga utbyte av innehallsdiskussionerna.

Malen med undervisningshelheten &r att eleverna far bekanta sig med skonlit-
terdra verk (K2) pa finska samt vidareutveckla sina ldsstrategier. Eleverna anviander
sig av fem strategiverktyg eller tankestod som utgdr fran Lasfixarna i projektet En
ldsande klass (se avsnittet om ldsstrategier tidigare i kapitlet). Under arbetet anvands
arbetsmetoder som aktiverar eleven (K1), t.ex. att ldsa, skriva, rita, forklara och ana-
lysera. Eleverna anvander olika digitala hjdlpmedel (K5), bade som hjalpmedel under
processen och da de presenterar slutprodukten i form av en digital presentation eller
en film. De 6var ocksa pa att boksamtala och lyssna pa andras presentationer (K1, K3).
Eftersom de arbetar med samma par under hela processen tar de ocksa del av varan-
dras reflektioner under arbetsprocessen.

Eleverna tar ett 6kat ansvar i att planera sitt arbete utgaende frdn malen och med
stod och handledning av ldraren. Eleverna ldr sig ldsa framat i en ldmplig takt och ut-
fora givna uppgifter bade under lektionerna och hemma for att halla tidtabellen. De
valjer ocksa slutproduktens form. Olika checklistor dr bra redskap for att stotta elever-
na och synliggora inslagen i processen. Checklistan kan ocksa innehalla anvisningar
och sprakliga formkrav som styckeindelning och anvdndning av stor bokstav eller
slanguttryck.

Den formativa bedomningen sker kontinuerligt. Liraren behover hela tiden vara
en del av processen for att med sin respons fora eleven framat samt fa syn pa elevens
utveckling som ldsare och skribent. Dels kommenterar ldraren i elevens framvdxande
dokument (t.ex. digitalt i gemensamma dokument), dels under lektionerna. Eleverna
jobbar i par och for kontinuerliga boksamtal. I arbetet ingar ocksd muntlig kamrat-
respons som kopplas till ldsstrategierna. Eleverna far ta del av varandras texter och ge
respons till varandra utgdende fran ndgon aspekt i checklistan. Eleverna marker dd de
arbetar tillsammans var i texten de sjdlva inte varit tillrdckligt tydliga och kan darfor
efter hand forbattra sin egen text. P4 samma satt utgar sjdlvvarderingar frdn malen
och innehallet i checklistan. Den summativa bedémningen gors som en helhetsbe-
domning i slutet. I borjan av arbetsprocessen gar lararen igenom forvantningarna for
arbetet sd att eleven dr medveten om vad som ligger till grund for bedomningen.

Undervisningen differentieras da eleverna arbetar utgdende fran en bok pa

lamplig niva och da ldraren anpassar uppgifterna. Om skolan eller biblioteken har
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tillgdng till ljudbocker dr dessa speciellt anvandbara for en del elever. Man kan lyssna
pa hela boken eller vdlja att lyssna och ldsa turvis. Lararen kan forenkla eller forkorta

uppgifter pa olika vis. Lararen och eleven kan tillsammans komma Gverens om vilka

delar och hur uppgiften genomfors.

Arbetsordning

1.

Eleverna besoker biblioteket for att fa forslag pa lampliga bocker enligt
det tema och den genre som klassen jobbar med, t.ex. spinningsromaner,
bocker med djur som huvudperson. Bibliotekspedagogen eller liraren kan

bokprata fore eller under biblioteksbesoket.

. Alla elever forutspar vad den egna boken ska handla om utgaende fran

parmbild, titel och baksida. Det géller att ldra sig att tdnka ldngre dn det
sjdlvklara som syns pa bilden eller finns i texten pa baksidan. Eleverna

samlar alla sina uppgifter i en portfol;.

Eleverna inleder lisandet. De ldser bade pa lektionstid och hemma. Det

dr bra om eleverna forstdr att de inte ska lasa ut boken sa snabbt som
mojligt utan lata lasandet bli en del av processen. Lararen stéder eleverna

i att kunna planera sin ldsning sa att de haller tidsramen. En elev med en
tjock bok behéver ldsa fler sidor hemma dn en elev som valt en tunn bok.
Eleverna kan uppmanas att dela in bockerna i t.ex. sju lika langa delar med

en deadline for nar eleverna behover ha ldst ut varje del.

Eleverna behéver fa 6va olika ldsstrategier manga ganger under
lasprocessen. Darfor kan man strava efter att alla jobbar med varje
strategi atminstone tva ganger under arbetets gang. Ndr eleverna blivit
vana att arbeta med ldsstrategierna klarar de av att gora uppgifterna

dndamalsenligt med fokus pa kvalitet.

L13IHTIHSONINSIAYIANN
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Har ges exempel pa hur strategiverktygen kan anvdandas som stod for

tdnkandet under ldsningen:

A

Nar vi dr detektiver soker vi efter svara ord. Vi listar orden
och funderar om vi forstar ssmmanhanget trots att ord ar
obekanta. Vi soker upp ordforklaringar. Eleverna kan
under lasningen anteckna obekanta ord. Sedan far de
tillsammans med sitt par diskutera orden och soka for-

klaringar ifall inte heller kamraten vet.

Som konstnarer forsoker vi mala eller rita bilder som vi
ser framfor oss ndr vi ldser texten eller olika beskrivningar

iboken. Vi satter ocksa ord pa kianslor som texten vacker.

Cowboyen 6var att "finga” innehdll genom att aterberatta
en del av texten. Med egna ord ska eleverna skriva ner och

sedan berdtta vad som hinde i den aktuella delen av boken.
Forst...
Sedan ...

Till sist ...

Reportern stdller nyfikna fragor. Eleverna dvar att stélla

olika slags fragor till texten.
Pd raden: svaret hittas i texten.

Mellan raderna: att soka svar genom att dra slutsatser av

det lasta.

Bakom eller bortom raderna: lasaren maste tdanka sjaly,

koppla till annan kunskap och tidigare erfarenheter.
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Nair eleverna blivit vana att arbeta med strategiverktygen gar det bra att ocksa
ge vissa strategiuppgifter som lixa och inleda foljande lektion med att ga

igenom uppgifterna.

5. Forutom de olika ldsstrategierna jobbar eleverna ocksa med att gora
portratt pa huvudpersonen. Om det finns flera huvudpersoner kan man
vdlja antalet portrdtt. Portrattbeskrivningen om huvudpersonen pagar och
kompletteras under lisandets gdng. Ju mer eleverna liser, desto mer far de
reda pa om huvudpersonen. Uppgiften inleds sa att eleverna tillsammans
med ldraren 6var pa att gora portratt av kinda figurer eller huvudpersoner

exempelvis i klassens hoglasningsbok.

\VOONN,
Millainen
Mité tiedat padhenkils on?
pddhenkilén
ulkondsésta?

Mistd hén pitaa?

Mistd hén
ei pid&?

PAAHENKILO

‘AUUTAP

perhe ystdvat viholliset

harrastukset tyo

L13IHTIHSONINSIAYIANN
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6.
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Nar eleverna ldst ut boken och arbetat med de olika uppgifterna ska de
sammanstdlla sin portfolj till en presentation, antingen i form av ett
digitalt presentationsverktyg som de anvdnder som stdd nér de berdttar

om sin bok eller i form av en film.

Eleverna presenterar sina slutprodukter. Om de har gjort en digital
presentation berdttar de om boken med hjilp av den. Om de valt en film
ser vi pa filmen tillsammans. Eleverna gor en sjdlvvardering och ldararen

gor en helhetsbedomning.

Kirjan nimi

Kirjailijan esittely

Kuva kirjasta, sivumadarg, julkaisuvuosi

Padhenkilon ja muiden tarkeiden hahmojen esittely

Tiivista kirjan juoni kertomatta loppua

Lue Ganeen lyhyt katkelma kirjasta

Mita pidit kirjasta? Miksi? Kenelle suosittelisit kirjaa?
Kuinka monta tahte& annat kirjalle?

© 0 0 0 0 0 0000000000000 000000000000000000000000000000o0

@ e e 000 0000000000000 00000000 0000
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Boksamtal och bokprat

Elever i mofi-undervisningen har alla forutstt- Du har inte last en bok
ningar att lisa skonlitteratur pa finska. Redan i 8k férran du diskuterat den
1kan ldraren ta in litteratur i undervisningen t.ex. med n("]gon annan!

genom hogldsning och berdttande, vid sidan av de
texter som nybdrjarldsarna efter hand sjdlva kan ta sig an.
Eleverna kan ocksa borja utveckla sin formadga att diskutera bade texters innehall och sina
egna tankar om det som de hor och ldser. Da deras ldsvana starks kan ldraren ta in lds-
ningen som en kontinuerlig del av undervisningen pa sa satt att litteratur lases bade
hemma ochunderlektionerna. Den centrala fragan dr vad man véljer att gora med det man
ldser. Det ska vara lustfyllt att 1dsa och lyssna till litteratur och eleverna behéver fa utrym-
me att diskutera, tolka, analysera och bearbeta det ldsta. Har kommer boksamtal in i bild-
en. Boksamtal i samband med ldsning kan vara ett led i en lingre arbetsprocess och t.ex.
fungera som ett stod for skriftligt analysarbete, men det behover inte alltid vara sa. Bok-
samtal dr ett ypperligt verktyg nir det gdller att inspirera eleverna till mer ldsning.
Vad dr da skillnaden mellan bokprat och boksamtal? Medan vi i handboken med
boksamtal avser en aktivitet dar eleverna samtalar om innehallet i de bocker som de
last, avses med bokprat att eleverna fir kinnedom om aldersenlig litteratur genom
att man presenterar bocker for dem i syfte att vicka deras laslust. I boksamtal dr det
lika viktigt att lyssna som att samtala. Samtalen ger eleverna mojlighet att utbyta re-
flektioner och fa en inblick i hur andra tdanker, samtidigt som de utvecklar den egna
analysformagan i samspel med andra. Boksamtal kan ocksa hjilpa elever att tolka det
lasta pa ett djupare plan och gora kopplingar som de annars kanske hade missat.
Boksamtal kan genomforas bade i helklass, parvis eller i smagrupper. Fordelen med
boksamtal i mindre grupper jamfort med ldrarstyrda diskussioner i helklass dr att alla
elever uppmuntras att tdnka fritt kring boken. D3 eleverna far diskutera i grupp har
fler elever mdjlighet att verbalisera sina tankar och det finns mer utrymme for foljd-
fragor och diskussion. Genom att ta del av andras munt-
liga reflektioner far de syn pa fler mojligheter att ut-
| boksamtal &r det trycka sina egna tankar, exempelvis infor skriftliga
lika vik’rig’r att lyssna analysuppgifter. Da eleverna blir vana att sétta ord
som att samtala. pa sina tankar och formulera sig, vagar de ocksa
lita mer pa sina egna asikter och dela med sig av sin

uppfattning om bockerna de laser.
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Boksamtalen kan se olika ut. Utgangsldget kan vara att eleverna laser samma bok
eller sa laser de olika bocker, t.ex. inom en viss genre eller med ett visst tema. Lararen
forbereder samtalsfragor dtminstone sa lainge boksamtal ar relativt obekanta for elev-
erna. Det far gdrna vara analysfragor pa varierande niva och med forslag pa hur elever-
na kan ta sig an fragorna enligt de behov av differentiering som finns i gruppen. Infor
samtalen kan eleverna behova tid att forbereda sig individuellt. De kan ocksa fa sam-
talsfragorna i forvdg sa att de har dem i dtanke under sin ldsning. Fragorna innefattar
ofta att soka fram exempel i texten som de kan hadnvisa till i samtalet. Samtalsfrdgorna
fungerar bast om de dr av den karaktdren att de lockar eleverna att tdnka sjdlv, ut-
veckla resonemang, bygga vidare pa varandras tankar och gora kopplingar, snarare
dn sadana dar de ska soka efter ratt svar. Nedan ges exempel pa ett antal fungerande
samtalsfragor for boksamtal.

Da eleverna blivit vana att fora boksamtal kan samtalen ske mer spontant utan
langre individuell forberedelsetid. Da kan man ocksa be dem gora egna samtals-
fragor. Detta kan frimja deras engagemang eftersom de upplever att deras fragor ir

betydelsefulla i samtalet.

Peruskysymyksia

« Miltd kirjan kansi ndyttdd? Mitd mieltd olet siitd? Houkutteleeko se
lukemiseen?

o Minkilainen alku kirjassasi on? Onko se kiehtova/ outo/ tylsd?

o Kuka on kirjan padhenkil6? Miltd hdn nayttdd ja minkdlainen hédn on
luonteeltaan?

o Mitd sivuhenkilgitd kirjassa esiintyy ja mitkd ovat heiddn roolinsa
tarinassa?

o Mihin kirjan tapahtumat sijoittuvat? Mihin aikaan? Mihin vuodenaikaan?
Ollaanko sisatiloissa vai ulkona?

« Mikd on mielestdsi kirjan sanoma? Mitd kirja voi opettaa meille?

o Mitd et ymmadrtdnyt tai mikd tuntui hankalalta?

o Mistd pidit kirjassa? Mistd et pitdnyt? Kenelle suosittelisit kirjaa?
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Tarkentavia kysymyksida

o Luettuasi kirjan katso kirjan kantta uudelleen. Pohdi, miten kansikuva ja
juoni liittyvat toisiinsa. Onko mielikuvasi muuttunut lukukokemuksesi
jalkeen?

o Kuinka pitkalle aikavdlille tapahtumat sijoittuvat?

o Kuka kertoo tarinaa?

o Kenestd henkildstd kiinnostuit eniten?

« Kaisitteleeko kirja/tarina jotain tiettyd teemaa?

o Mitd luulet kirjailijan haluavan viestid kirjallaan? Onnistuuko hédn siind?

« Mikad asia kiinnitti ensimmadisend huomiosi kirjassa/tarinassa? Mitd luulet
tapahtuneen ennen ja mitd voisi tapahtua jalkeenpdin?

o Millainen pddhenkild on? Kuinka vanha hdn on? Mitd ajatuksia ja arvoja
hanelld on? Mistd pdattelet ndin?

o Onko jokin kirjassa/tarinassa tuttua omasta eldmadstdsi? Onko sinulle
tarked, ettd pystyt samaistumaan lukemaasi?

o Mitd tunteita kirja/tarina sinussa heratti? Tuletko vihaiseksi, surulliseksi,
iloiseksi, pelokkaaksi?

o Tunnistatko itsesijossain kirjan henkilgista?

o Kenen kirjan henkilon kanssa haluaisit tutustua paremmin /ystavystya?
Kenen kanssa uskot, ettd et yhtddn tulisi toimeen?

o Mitd olisit itse tehnyt hdnen tilanteessaan? Mitd vaihtoehtoja hdnelld oli?
Mitkd olivat seuraukset?

« Mitd sivuhenkilGita esiintyy ja millainen heiddn roolinsa kirjassa/
tarinassa on?

 Kerro tarkemmin siitd asiasta, josta pidit/et pitdnyt eniten kirjassa/tarinassa.

o Miksi valitsit juuri tdimdn kirjan? Oletko lukenut muita saman kirjailijan
teoksia? Aiotko lukea muita hanen kirjoittamiaan kirjoja?

o Onko kirjassa kuvia? Piddtko niistd? Tuovatko ne tarinalle lisdarvoa?
Valitse oma kappale, johon hahmottelet/luot omia kuvia.

o Mitd mieltd olet siitd, miten kirja loppuu? Olisiko toisenlainen loppu ollut
sinusta parempi? Minkalainen? Kirjoita oma lopetus.

« Kiinnititkd huomiota kirjassa kdytettyyn kieleen?

o Havaitsitko lukiessasi tiettyjd kaavoja, malleja tai yhteyksid?
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For blyga eller ovana elever kan det vara en trygghet i borjan att fa forbereda sig genom
att skriva ner sina tankar och ldsa upp det skrivna under samtalen. Sa smaningom
kan de berdtta mera fritt om sina reflektioner. Ocksa formagan att tdnka nytt under
sjdlva boksamtalet forstarks med traning. Ett alternativt forfaringssatt ar att lata
eleverna skriva lasdagbok under arbetet med en bok. Ockséd da kan deras tankar och
reflektioner kring det ldsta fungera som stéd under boksamtalen.

Elever vill oftast fritt vilja sina samtalsgrupper, men det dr mest givande for 14r-
processen och gruppdynamiken om ldraren bildar grupperna, t.ex. enligt forfattare,
genre eller tema. Viktigt dr att ingen ldmnas utanfor eller behover fundera pa om de
ska bli bortvalda. Genom att styra gruppindelningen kan ldraren motverka och bidra
till att bryta olika statushierarkier som kan finnas i klassen. Ocksa lds- och analysvana
bor beaktas i gruppindelningen, speciellt da det gédller elever som inte dr vana med ar-
betssdttet. Eleverna har olika styrkor dd det kommer till sprakanvdndning och ldsvana
elever kan genom sina exempelsvar inspirera de som har svarare att formulera sig.
Gruppindelningen under boksamtalen kan variera eller hallas intakt under en langre
tid. Ifall alla laser samma bok kan grupperna med fordel varieras sa att eleverna far
mojlighet att samtala med sa manga andra som mgjligt for att fa olika perspektiv pa
den gemensamma boken. Om eleverna ldser bocker med olika teman eller ur olika
genrer kan det i stdllet vara motiverat att samtala med samma grupp en langre tid for
att samtalsimnena inte ska bli for spretiga.

Malet med boksamtal dr en 6msesidig dialog ddr alla elever kdnner sig trygga och
har mdjlighet att utvecklas som ldsare. I samspel med andra ldr sig eleverna att tanka
i nya banor, bygga vidare pa andras tankar och fa nya insikter. I en trygg larsituation
vagar elever dela med sig av sina reflektioner och asikter och de blir bemétta pa ett
respektfullt och positivt satt. Lararens roll som aktiv handledare ar viktig da elever-
nas formaga att fora goda samtal tranas. Forutom att eleverna uppmuntras att vaga
tdnka fritt och framfora sina reflektioner behover de 6va upp sin formaga att bli goda
lyssnare. Kdnnetecken for ett 6msesidigt och respektfullt boksamtal behover
verbaliseras i elevgruppen. Man kan bygga upp en gemensam samtalskultur genom
att lta eleverna reflektera over faktorer som bidrar till goda samtal och beskriver en
uppmuntrande samtalspartner. Aterkommande sjilvvirderingar och kamrat-

respons stoder de enskilda elevernas utveckling till goda boksamtalare.
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BOKPRAT

En viktig utgangspunkt for lyckade boksamtal dr att eleverna upplever att de valt
inspirerande och fiangslande litteratur. Det dr ldttare for eleverna att uppratthélla
motivationen for bokldsning om bokvalet dr genomténkt och individanpassat. Lara-
ren kan med fordel samarbeta med en bibliotekspedagog som dr insatt i mangfalden
av aldersanpassad litteratur. En bibliotekspedagog berdttar om bdcker for elever i
syfte att vacka deras laslust och ge en inblick i bokens handling, svarighetsgrad och
sprakstil. Bokprat dr en viktig resurs for att hjdlpa eleverna att hitta bocker som ar pa
en lamplig niva och som framjar lasglddje hos var och en. Nedan kan du ta del av en

hélsning och litteraturforslag fran en bibliotekspedagog.

Genom regelbundna sjalvvarderingar
och kamratrespons utvecklas eleverna
till goda boksamtalare.
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Tassd kirjeessa haluan kertoa oman ndkemykseni siitd, miten kirjavinkkaus toimii lukemaan

4 innostamisen menetelmang.

Kolmasluokkalainen Pysdhtyy ohi kulkiessaan tunnin jélkeen opettajan poyddn viereen.
"Heti kun sd naytit tuotq kirjaa, muhun jski aivan kauhean kova tiedonhalu!” Herttainen

poika jatkoi hymyillen matkaa vilitunnille,

Ty6ni on tdynna mukavia kohtaamisia fasten Januorten kanssa eri puolilla kaupunkiamme,
Liikun paljon kouluissa Ja usein myés koululuokat tulevat vastavuoroisesti kirjastoon,
Ajattelen, ett4 tygssani tarkeints on lukemaan innostaminen ja kirjastopalveluiden vieminen

myos kirjaston seinien ulkopuolelle, sinne miss: ihmiset ovat,

naa luokassa. Kirjoihin pohjautuvat elokuvat ja tv=sarjat tuovat yusia lukijoita myss kitjoille.

Kirjojen valinnassa olennaisinta on se, et kitja on sellainen, Jota oikeasti voij Ja haluaa suosite|fa,
Jos mainostajsi kirjaa, josta ej ole itse pitanyt, tuntuu kuin valehtelisi kuulijoilleen. Suhtaudun
hyvin vastuullisesti tehtavainija pidan tarkeand, ett3 olen jtse lukenut kaikki vinkkaamaani kirjat.

Innostus mys usein tarttuu ja intoa olisj vaikea valittad, jos ei olisi itse aidosti asiansa takana,

Pyrin mahdollisimman Vuorovaikutteiseen kirjavinkkaustuntiin. on mielenkiintoista kuulla
oppilaiden ajatuksia Ja usein ihastelen, miten hyvia ja tarkkanaksisiz huomioita oppilaat esittivit.
Ollaan pohditty eettisis kysymyksis, mietitty millaista ofisi elima hannan kanssa, kdyty lapi

telttailukokemuksia ja arvailtu, kuka voisi oll syyllinen luokkaretkirahaston Varastamiseen.
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Nuoremmat oppilaat ovat innokkaimpia kommentoimaan, mutta hyvid Keskusteluja syntyy myos

ylakoululaisten Kanssa, kun jokin kirjan tilanne herattaa erityisen paljon pohdintoja ja kysymyksia.

Etsin houkuttelevia jukunaytteita kirjoista, tarkoitus on lopettaa lukeminen sellaiseen kohtaan,
etta kuulija haluaa tietad, miten tarina jatkuu. Kaytan usein esityksissani powerPoint -ohjelmaa:
t3l16in oppitunnista saa visuaalisemman, kirjojen kansikuvat nakyvat paremmin, esitysta
elavoittamain voi kayttaa valokuvia, karttoja, taulukkoja, kuvia kirjasarjan muista osista jne.
Ollaan katsottu kirjatrailereita, kuunneltu musiikkipatkia seka tehty laskutehtdvia. Tarpeen
vaatiessa olen tanssinut, rapannyt, laulanut, piirtanyt, tehnyt piruetteja, Jausunut runoja ja
soittanut pianoa. Rekvisiitta: roolivaatteet, asusteet tai esineet voivat tuoda elavyytta kirjan
tarinaan. Tarkeinta on, etts kirjavinkkauksen tavat ovat itselle sopivia, kenenkaan ei tarvitse

alkaa rap-artistiksi tai tanssitaiteilijaksi, jos S€ ei tunnu luontevalta.

Nykytekniikka mahdollistaa myos tapaamiset verkossa. Saatuamme Teams-yhteyden
opettaja heijastaa nakymadn videotykilla luokan eteen valkokankaalle ja sdataa 3anenvoimak-
kuuden niin, etta se kuuluu myds luokan peralle asti. Tallain myos useampi ryhmé voi seurata
kirjavinkkausta samanaikaisesti omasta Juokastaan, samoin mahdollisesti kotona olevat
oppilaat voivat osallistua tunnille kotoa kasin. Etayhteyksien paasta tuntia pitdessd esityksen

visuaalisuuden merkitys Kkorostuu entisestaan.

Tiedan onnistuneeni tehtavassani, kun naen innostuneita lapsia kirjastossa hakemassa kirjoja
tai kun vuosien jalkeen joku kertoo: ”Sd kavit silloin meiddn koulussa puhumassa kirjoista, ne
olivat tosi hyvid, md luin ne kaikkit” Olen iloinen ja etuoikeutettu, ettd voin olla mukana autta-
massa opettajia lukemaan jnnostamisessa. Kirjavinkkaaja on vilikappaleena lukijan ja kirjan
vililla, auttamassa heita kohtaamaan toisensa. Toivoisin, etta jokainen voisi loytaa

itselleen sopivan kirjan ja kokea huikeita elmyksia tarinoiden maailmassa.

Terveisin,
-~ Terhi piikkila
Q kirjastopedagogi, Vaasan kaupunki
Kulttuuri-ja kirjastopalvelut

PN
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BIBLIOTEKSPEDAGOGENS FORSLAG PA ALDERSENLIG LITTERATUR

Kirquinkkej& Barbara Cantini:
vuosiluokille

1-2

Mortina-sarja

Julian Gough: Karhu ja kaniini-sarja

Magdalena Hai: Painajaispuoti-sarja

Hilkka Liitsola: Herra Lumpeenkukka ja neiti Kuusenkerkké

Alex Millway: Hotelli Flamingo-sarja

Paula Noronen: Yékoulu-sarja

Timo Parvela: Paten jalkapallokirja

Veera Salmi: Jello ja nolo nokkahuilu

Petri Tamminen: Kun kohtaat avaruusolennon

Mimmu Tihinen: Pieni numero

Kirjavinkkeja Bird Pip:
vuosiluokille

3-4

Yrmed yksisarvinen

Griffiths & Denton: Maailman paras puumaja-sarja

Matt Haig: Eevin eldinmaailma

Henna Helmi: IceLove-sarja

Jukka ltkonen:

Koira nimelté mutsi

Helena Meripaasi:

Tassu-Trio-sarja

Maarit Nurmi:

Eemun tarinoita-sarja

Maija-Liisa Nyman:

Vilma ja supersiskot

Kaisa Paasto:

Anni kaverinkesyttéja

L. Pichon:

Tom Gates-sarja
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Kirjavinkkeja
vuosiluokille

5-6

Kirjavinkkeja
vuosiluokille

7-9

Riikka Ala-Harja: Ebba-sarja
Karo Heikkinen: Sirpale
Anu Holopainen: lik!-sarja
Jorn Lier Horst: Clue-sarja
Markus lkola: Jasu-sarja
Tuula Kallioniemi: Verkot

Nadja Sumanen:

Rambo (selkoversio: Riikka Tuohimetsd)

Suvitie & Laihinen:

Kymmenestéd metristé

Jari Makipaa:

Masi Tulppa-sarja

David Walliams:

Maailman rikkain poika

Becky Albertalli: Minda Simon, Homo sapiens
Kiera Cass: Valinta
Sarah Crossan: Yksi

Jenny Han:

Pojille joita joskus rakastin

Mikko Koiranen:

Nauhoitettava ennen kdyttéé

R. J. Palacio:

lhme

Jukka-Pekka Palviainen:

Hanaa, Kosonen

Jyri Paretskoi:

K15-sarja

Salla Simukka:

Lukitut

L. K. Valmu:

Poika — murha 7. luokalla
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Forutom bokprat och boksamtal anvdnds ocksd termen textsamtal. Liraren kan an-
vanda sig av textsamtal i undervisningssyfte, t.ex. for att f eleverna att reflektera 6ver
i vilket syfte texten producerats, vad som kan tdnkas hdnda langre fram i texten, hur
texten dr skriven, hur handlingen dr uppbyggd, vilket berdttarperspektivet dr och hur
spraket anvands som redskap. Textsamtal behover inte handla om skonlitteratur el-
ler texter i bocker utan kan ocksa anvdndas med faktatexter eller kortare texterit.ex.
media. I avsnittet om skrivstrategier i det hdr kapitlet anvands textsamtal bl.a. for
lararledda samtal kopplade till laromedelstexter under vilka ldsforstaelsestrategier
ovas och befasts.

Inedanstaende undervisningshelhet synliggors hur man kan ta in boksamtal som
en del av ett litteraturprojekt med fokus pa 1ds- och skrivstrategier i ak 8. Arbetet pa-

gick under 6-8 veckor och utgick fran Salla Simukkas roman Jdljelld / Toisaalla (2013).

UNDERVISNINGSARRANGEMANG

Alla elever ldste samma bok, Salla Simukkas roman Jdljelld / Toisaalla. Boken bestar av
tva delar och kan lasas framifran (Jdljelld) eller bakifran (Toisaalla). Halva klassen ldste
boken framifran och andra halften bakifran. Alla elever ldste sin del avboken i samma
takt och ldraren och eleverna kom tillsammans 6verens om tidtabellen i borjan av pro-
jektet. Boken lastes bade hemma och i klass.

Eleverna delades in i hemgrupper som bestod av tva elever som ldste bokdelen
Jdljelld och tva som ldste Toisaalla. I sina hemgrupper boksamtalade eleverna om las-
ta kapitel utgdende fran diskussionsfrdgor. Bokdelarna kompletterar varandra och
eleverna kan darfor 6ppna upp vissa hdndelser och personer for varandra som kanske
annars forblir oklara.

Forutom boksamtalen i hemgrupperna arbetade varje elev individuellt med en

litteraturportfolj som bestod av féljande uppgifter:

1. Kirjailijaesittely
Kirjakannen analyysi ja ennuste
Sarjakuva

Viliraportti

wor oW

Loppuraportti
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Portfoljuppgifterna bearbetades en i taget i given ordning och eleverna fick under lek-
tionerna bekanta sig med och ldra sig mer om t.ex. forfattarpresentationer, analyser,
serier, poddar osv. for att ha redskap att producera sina egna texter och analyser. Elev-
erna fick ocksa sjalva komma med forslag pa alternativa sitt att presentera uppgifter-

naiportfoljen.

MAL FOR ELEVENS LARANDE OCH KOPPLING TILL
LAROPLANENS KOMPETENSER

Malet med projektet var att eleverna skulle fa tid att fordjupa sig i ldsningen av ett
finskt skonlitterdrt verk och reflektera kring sina lasvanor samt utveckla sina 1dsfor-
staelsestrategier. I projektets olika skeden fick eleverna trana pa och vidareutveckla
sin formdga att aterge, reflektera 6ver, tolka och analysera det ldsta. De fick diskutera
och argumentera i anslutning till innehallet och gora olika tolkningar samt produce-
ra olika typer av texter sdsom presentationer, analyser, serier och fiktiva berattelser.
Eleverna handleddes ocksa i att anvdnda sig av varierande sprak och strukturer bade
ital och skrift samt att anvdnda olika digitala hjdlpmedel bade da det gdllde att tolka
text och att producera den egna portfoljen.

Ytterligare ett mal var att trdna elevernas formaga att reflektera Gver sin egen ar-
betsinsats och att ge konstruktiv kamratrespons under projektets gang. Under pro-
jektet fick eleverna fordjupa sin formaga att delta i uppbyggande kommunikation
och samarbete. I mofi-undervisningen finns alla forutsdttningar for att eleverna lar
sig med och av varandra. Genom att f3 en forstaelse for hur andra tdnker och genom
att se hur andra skriver eller utfor sina arbetsuppgifter kan man fa en inblick i vilka
fardigheter hos sig sjdlv man kan utveckla. Hér har lararen en viktig roll som sprak-
expert och handledare, att se individernas behov och kunna hjilpa dem att utveckla
de olika fardigheterna.

Idelomradet Formaga att tanka och ldra sig (K1) inom mangsidig kompetensildro-
plansgrunderna framhévs att aktiverande och mangsidiga arbetsmetoder stdder elev-
ernas larande. Det &r i allra hogsta grad elevaktiverande da eleverna far vara med och
bestimma 6ver allt fran tidtabell till arbetsmetoder. Eleverna uppmuntras att ta initia-
tiv, vaga vara kreativa och gora egna val. De erbjuds ocksd mangsidiga mdjligheter att
anvanda informationsteknologi som tilldgg till traditionella arbetsmetoder, i enlighet

med delomradet Digital kompetens (K5). I1droplansgrunderna lyfts ocksa fram vikten
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av att eleverna ska ldra sig uttrycka och forstd olika dsikter samt att samarbeta och
vaxelverka (K3 Vardagskompetens, K6 Arbetslivskompetens och entreprendrskap). I
lasprojektet erbjods kontinuerligt mdjlighet till boksamtal och att tillsammans tolka
och argumentera utgaende fran det ldsta. Samarbete, vixelverkan och kollaborativt
lirande stilldes i fokus, eftersom eleverna var beroende av varandra for att fa en hel-
hetsbild av boken och hur hdndelserna ur olika synvinklar paverkade forstdelsen av
det lasta. Genom att ldra eleverna hur man kan ge konstruktiv respons pa varandras
arbete bygger man upp en larmiljo ddr alla kan kdnna sig trygga och sedda. I en dylik
miljo dr det ldttare att vaga uttrycka sig bade muntligt och skriftligt pa ett mangsidigt
sitt (K4 Multilitteracitet).

FORMATIV BEDOMNING

« Eleverna utvecklade sin férmaga att utvirdera kunskaper, fardigheter och arbete
genom bade sjdlvvardering och kamratrespons.

« Iborjan av projektet reflekterade eleverna over sina ldsvanor och lisstrategier
och kartlade pa slutet sin egen progression. Alla gjorde en sjdlvvardering bade i
mitten och i slutet av projektet.

o Eleverna presenterade sin analys av bokpdrmen, sin serie och en del av portfoljen
i mindre grupper och gav kamratrespons.

« Ldraren gav muntlig respons pa elevens arbete under projektets gang.

SUMMATIV BEDOMNING

o Den summativa bedomningen tog fasta pa hur vdl och i vilken man eleven hade
uppnatt de mal som stdllts. Lararen bedomde skriftligt elevens kunskaper,
fardigheter och arbete efter avslutat projekt.

o Lararen bedomde mellan- och slutrapporten med siffervitsord.
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DIFFERENTIERING

Hela litteraturprojektet genomsyras av idén att alla elever ska hitta sin egen ldsstil
och utveckla sin ldsvana och sina ldsstrategier. Elevernas egen aktivitet och férmaga
att kreativt tillimpa sina sprakkunskaper star i fokus da de samarbetar med klasskam-
rater kring innehallet, men ocksa da de individuellt viljer vad de tar fasta pa och hur
de vill framstélla sina tankar och synpunkter. Eleverna far anvianda sig av sin fantasi
och konstnarlighet, bade kritiskt och kreativt tdinkande samt sin férmaga att tilldmpa
egna kunskaper, eftersom arbetssdtten dr varierande och de sjdlva kan paverka och
vélja de omraden och arbetssdtt som gynnar den egna utvecklingen. Lararens roll
som handledare dr central for att alla elever ska ges forutsattningar att utvecklas pa

egen niva.

LARARENS REFLEKTIONER KRING PROJEKTET

Det var intressant att folja med hur noggrant eleverna satte sig in i sin del av boken
och tolkade hdandelserna och analyserade personerna da de visste att de skulle samtala
om dessa aspekter med sin hemgrupp. I detta fall bidrog insikten om att det som de
berdttade om sin egen del av boken var pusselbitar som fattades i kompisens helhets-
bild. Projektet bidrog till kollaborativt larande dar allas pusselbitar var lika viktiga och
det uppstod intressanta diskussioner och tolkningar. Efter att alla hemgrupper hade
bearbetat de kapitel som stod i fokus genomftrdes boksamtal i helklass. Dessa samtal
gav nya intressanta infallsvinklar och mdjliggjorde fordjupad analys och tolkning av
vad som hdnt i boken och varfor. Manga elever upplevde det berikande att fa dela sina
tankar och funderingar med varandra. Det var inte ofta som nagon kom of6rberedd
till lektionerna. Eleverna uppmuntrades att plocka ut intressanta ordval, meningar
eller hela stycken som de kunde ldsa upp i sin hemgrupp. De fick ocksa gora korta
stodanteckningar hemma som hjdlpte dem att strukturera aterberdttandet pa lektion-
en. Genom aterberdttandet kunde de jimfora med varandra vad som upplevts som
meningsfullt. Forfarandet synliggjorde dessutom for lararen hur vil eleverna lyckades
plocka ut det vasentliga ur texten. Eleverna uppskattade att alla ldste boken i samma
takt och att de sjdlva fick vara med och komma Gverens om lastakten. For en del elever
var det svart att halla sig fran att ldsa vidare i boken, medan andra behévde ta hjilp av

att lyssna pa vissa avsnitt av texten. Men det dr ju sa det ska vara!
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UPPGIFTSBESKRIVNING

Diskussionsfragorna

Keskustelua luettuasi sivulle 15 asti

Kuka on kirjan paahenkilé lukemasi perusteella?

Miten kuvailisit henkil6a? (ik&, ulkondké, luonne, ajatusmaailma, koti, perhe jne)

Mit& on tapahtunut?

Milta kirja vaikuttaa tdhén menness&a? Mitd odotuksia sinulla on télla hetkella

kirjan suhteen?

Onko kirja helppo- vai vaikealukuinen? Minkdlaista teksti on?

Keskustelua luettuasi sivulle 50 asti

Mitd kirjassa on tapahtunut? Kerro tarkemmin myés yksityiskohtia.
Keité henkilsitd kirjassa on esiintynyt? Miten kuvailisit heita?

Onko mielipiteesi p&ahenkildstéd muuttunut/selkeytynyt?
Loydattekd viela yhtymdkohtia kirjojen valilla?

Milté kirjan lukeminen tuntuu talla hetkella?

Keskustelua luettuasi sivulle 112 asti

Toisaalla: kertokaa Samuelin ty6sté ja tydkavereista

Mita tiedat talla hetkella Emmistd, Onervasta ja Atrosta?
Verratkaa heiddn tarinaansa ja tuntemuksioan molemmissa kirjoissa.
Kasitelkad yksi henkils kerrallaan. Jaljella-kirjan lukenut aloittaa aina.

Mitd uskotte nyt tapahtuvan?

Keskustelua luettuasi kirjan loppuun

Mita kirjoissa tapahtui Emmille, Onervalle, Atrolle ja Samuelille?
Antavatko molemmat kirjat saman kuvan heista? Kasitelkdd yksi henkild
kerrallaan. Jaljella-kirjan lukenut aloittaa kertomisen.

Esiintyiké kirjassa muita merkittévia henkilsita?
Miten kirjat loppuivat?
Mitd mieltd olitte kdytetystd kasvatusmenetelmasté “peliterapia”?

Mitd mielta olitte lukukokemuksesta?
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PORTFéLJUPPGIFTERNA

1. Kirjailijaesittely: Salla Simukka

Alla on apukysymyksid. Kirjoita yhtendinen teksti (n. 150-250 sanaa) TAl suunnittele
omavalintainen kirjailijaesittely (esim. Prezi- tai Power Point-esitys, esittelyvideo tai
radiomainos). Muista mainita lopuksi |Ghteet, eli mistd olet tiedot 16ytdnyt!

2,

Perustiedot kirjailijasta
Mitd kirjoja hdn on kirjoittanut? Mainitse muutamia.
Millaisia hdnen kirjoittamansa kirjat ovat?

Mikd on hdnen lajityyppinsd? Kirjoittaako hdn runoja, romaaneja, novelleja vai
naytelmi&?

Mikd on hdnen tyylilajinsa (realismi, romantiikka, kauhu, jannitys, rikoskirjallisuus,
fantasia, historia...)?

Onko hé&n saanut palkintoja? Mita?

Kirjakannen analyysi ja ennuste

Kirjoita 100-250 sanan analyysi kirjan kannesta seké tee ennuste tulevasta
lukukokemuksesta. Pohdi tekstissdsi ainakin seuraavia asioita:

3.

Mit&a kannessa nakyy?

Mitd luulet kansikuvan symboloivan (tarkoittavan)? Mitd ajattelet sen kertovan
kirjan sisallésta?

Mita ajatuksia kansi sinussa herattaa?
Mit& odotuksia kirjan lukemisen suhteen sinulla on ndhtyési kirjan kannen ja luet-

tuasi kirjan kansitekstin ja ensimmaiset 20-30 sivua? Mistd oletat kirjan kertovan?

Oman sarjakuvan teko

Tee omanndkaisesi sarjakuva kirjan tapahtumista tdhdn mennessa lukemasi
perusteella (n. 50 sivua). Sarjakuva voi sisaltaa valitsemasi madrdn kuvaruutuja ja
saat itse valita kaytatké myos puhekuplia tai muuta kuvatekstia.
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4. Valiraportti

Kirjoita portfolioosi 150-400 sanan vdliraportti kirjasta. Kasittele ainakin

o lyhyesti mitd on tapahtunut

o padllimmdiset ajatuksesi kirjasta ja lukukokemuksesta

« ennuste tulevasta, eli mit& luulet tapahtuvan ja miksi, miten kirja p&aattyy

Piirra kuva/kuvia tai nappaa netistd kuvia siitd, milté sinusta tuntuu lukiessasi kirjaa
tai kun ajattelet kirjan sisaltéd. Muista Iahdeviittaukset.

5. Loppuraportti

Valitse jokaisesta kategoriasta yksi ndkdkulma. Loppuraportti voi koostua esimerkiksi
videoista, podeista, kuvista ja sarjakuvista. Ainakin yhden osan on oltava kirjallinen ja
kirjoita loppuun oma mielipide lukukokemuksestasi.

Henkilt

Aika ja paikka

Juoni

Tyyli ja arviointi

Kuvaile yhtd tai useampaa p&d- tai sivuhenkiloa?
Kuka kirjan henkildistd haluaisit olla? Perustele.

Kuka muuttui tai kehittyi eniten kirjan aikana ja miten?

Kuvaile itse valitsemaasi tapahtumapaikkaa.

Menneisyys - nykyisyys - tulevaisuus: mihin kirjan tapahtumat
sijoittuvat? Kuvaile kirjassa esiintyvéd ajanjaksoa.

Luettele juonen kohokohtia.
Piirré kirjasta juonikartta.
Laadi juonesta kasitekartta.

Etsi juonesta kirjan kddnnekohdat.

Millaisia tapahtumia lisdisit kirjaan?
Ideoi kirjalle jatko.
Suunnittele kirjaan uusi takakansiteksti.

Piirra tai kokoa kuvista kirjaan uusi kansikuva.
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Amnesévergripande arbete for
starkt kunskapssprak

En av mofi-undervisningens centrala uppgifter ar att starka och utveckla de tvaspra-
kiga elevernas sprakkunskaper i finska inom olika dmnes- och kunskapsomraden.
Manga mofi-elever upplever att de inte behdrskar (liro)dmnesspecifika ord for att
mdngsidigt kunna anvinda sina kunskaper i finska i olika sammanhang. En del dmnes-
omraden som dr bekanta pa svenska vallar utmaningar pd finska. Tack vare de tva-
sprakiga elevernas forkunskaper i finska finns det goda forutsdttningar och
majligheter for mofi-ldrare att arbeta dmnesovergripande for att pa sa satt vid-
ga och fordjupa elevernas sprakkunskaper pa ett mangsidigt sitt. Inom dmnesover-
gripande undervisning kan man ocksa beakta och stodja de mofi-elever som har en
starkare finska dn svenska genom ett sprakmedvetet angreppssatt. Att arbeta dmnes-
overgripande har visat sig ha en gynnsam inverkan pa motivation och lirande.
Med utgangspunkt i den mangvetenskapliga undervisning som lyfts fram i ldro-
plansgrunderna beskriver vi i handboken vad ett &mnesovergripande arbete kan

innebdra inom mofi-undervisningen, hur man kan arbeta och varfor. Vi ger i kapitlet
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konkreta exempel med hjdlp av ldrarberattelser med syfte att inspirera mofi-ldrare att
upptdcka olika mojligheter.

Det finns olika satt att kombinera tva eller flera ldrodmnen i &mnesodvergripande
arbete for att fraimja elevernas helhetsforstdelse, samtidigt som de starker och vidare-
utvecklar sina sprakkunskaper. Samverkan mellan lirodmnena kan struktureras
pa olika sitt med beaktande av mal och innehall. En klassisk indelning skiljer pa
fyra former av samverkan mellan laroamnen: dmnesoverskridande arbete, tvarveten-
skaplighet, mangvetenskaplighet och anvdndning av hjdlpamnen. De fyra formerna
for samverkan kan underldtta planering och strukturering av amnesovergripande
undervisning. De dr inte statiska pa sa sétt att man som ldrare maste vélja en form och
halla sig till den, utan ett dmnesovergripande arbete kan ocksd omfatta flera eller alla

former av samverkan under olika undervisningsmoment.

Amnesoverskridande arbete innebir den djupaste varianten av sam-
verkan mellan larodmnen. Enskilda ldrodmnen trader da i bakgrunden i
arbete kring ett 6vergripande tema. I praktiken kan d@mnestverskridande
arbete ta sig uttryck genom ett gemensamt projekt. Det dr da inte vdsentligt
att tillskriva olika moment av processen som larodmnesspecifika. Istdllet
utvecklas och fordjupas kunskaper, fardigheter och kompetenser som be-

hovs for att arbeta amnesoverskridande.

Tvdrvetenskaplighet innebdr att lirodmnen arbetar kring en gemensam
problemstdllning. I undervisningen &ar enskilda ldrodmnen fortfarande
synliga, men deras granser ar inte lika tydliggjorda som i den mangveten-
skapliga varianten (se nedan). Det dr viktigt att fundera &ver vilka laro-
amnen som inkluderas och hur de alla kan bli betydelsefulla i det gemen-
samma arbetet. En noggrann planering kravs ifall man vill forverkliga

undervisningen med manga ldrare involverade.
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Mangvetenskaplighet innebar att flera lirodmnen arbetar parallellt med
ett givet tema. De olika ldrodmnena tangerar innehallet ur olika perspek-
tiv. Lirodmnesgranserna bibehalls tydligt och undervisningen sker van-
ligtvis vid olika tidpunkter. Den mangvetenskapliga formen kraver darfor
inget samordnande av olika larares undervisningstimmar. Genom att visa
pa hur olika ldirodmnen ndrmar sig det gemensamma temat kan eleverna
fa en storre helhetsforstaelse for innehdllet samtidigt som de utvecklar sitt

kunskapssprak i finska.

Anvandning av hjdlpamnen utgor den ytligaste formen for samverkan
mellan larodmnen. Det innebdr att ett ldarodmne bestimmer uppgiften,
medan andra larodmnen stoder lirandet och 16ser bestaimda deluppgifter.
Expertis och kunnande fran andra larodmnen tas in for att stodja laran-
det av det egentliga temat. Exempelvis kan historia ofta fungera som ett
hjdlpdmne for att ge en bakgrundsbild av temat som behandlas. Det dr
samtidigt viktigt att inga laroamnen reduceras till enbart hjalpamnen at

andra utan att alla skolans lirodmnen ses som viktiga.

I mofi-undervisningen ror vi oss ndrmast den mangvetenskapliga varianten av dmnes-
samverkan ddr larare arbetar parallellt med samma tema i olika ldrodmnen. I valet av
teman dr det givetvis viktigt att utgd fran mofi-larodmnets centrala mal och innehall
i laroplansgrunderna. Lararen kan med ftrdel 1ata eleverna vara delaktiga i under-
visningsplaneringen genom att ge sina synpunkter pa fragor och vilka teman som
intresserar dem. Samverkan mellan lirare, mellan 2mnen och ocksa mellan lirare

och elever kan gora undervisningen meningsfull och motiverande.
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Larare berattar om olika erfarenheter av
dmnesovergripande arbete i mofi

I det hédr avsnittet presenteras en samling berdttelser om dmnesovergripande arbete.
I kortare textavsnitt aterger ett antal mofi-ldrare insikter om och erfarenheter av
dmnesovergripande mofi-undervisning som forverkligats i den grundliggande ut-

bildningen. Lat dig inspireras!

Den arligen aterkommande trafiksdkerhetsveckan i september fick en an-
nan innebdrd da jag och ldraren i gymnastik kom underfund med att vi
jobbar kring samma tema i vara larodamnen. For elever i arskurs 2 innebdr
overgangen till trean ett stort steg. De deltar inte ldngre i morgon- eller
eftermiddagsvard utan borjar ta sig pa egen hand till och fran skolan.
Manga elever i var skola ror sig med cykel och for att 6ka trafiksdkerhe-
ten dr det viktigt att arbeta kring temat i skolan (K3). Dessutom behover
eleverna rora sig med cykel pa skoltid under lektionerna i gymnastik da
de med ldraren tar sig till och fran olika sportarenor.

Utgdende fran dessa perspektiv valde vi att att arbeta amnesover-
gripande. Vi gjorde en grundplanering i ett delat dokument pa 0365 om
hur de olika lirodmnesvisa innehallen, kompetenserna och malen kunde
forverkligas i det damnesovergripande arbetet. Vi bestimde oss for att inte
gbra samma saker pa mofi- och gymnastiklektionerna, utan vi ville att
vara lektioner skulle komplettera varandra och bidra till en 6kad forsta-
else fér innehallet hos eleverna.

Under mofi-lektionerna ldrde sig eleverna ord i anknytning till cykelns
delar och olika trafikrelaterade begrepp. Vi anvdnde begreppen i diskussio-
ner som utgick fran bilder pa olika trafiksituationer och under en observa-
tion av autentiska trafiksituationer i narheten av skolan. Statistiken som
eleverna samlade in utgdende fran sina trafikobservationer gav eleverna
manga insikter och uppmuntrade ocksa till fortsatt diskussion i hemmen.
Eleverna fick ocksd i uppdrag att i form av en podd beskriva sin skolvig

ur trafiksakerhetsperspektiv. Hojdpunkten for vart amnesovergripande
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arbete naddes da en finsksprakig polis bestckte eleverna pa skolgarden.
Eleverna fick rad for cykelhanteringen och de fick ocksa mdjlighet att visa
sina kunskaper. Polisen delade ut diplom till alla elever och utndmnde var

och en till "Mestaripyordilija”.

For oss pa skolan handlar ett amnesovergripande arbete om att eleverna
ges storre mojlighet till aktivitet och deltagande. Lararna ar aktiva och
handleder eleverna sa att de far en storre forstdelse av hur delar bildar

en helhet. Kunskap kan och ska inte skiljas fran sitt sammanhang.

Jag hade lange funderat 6ver hur man pa basta sdtt kunde hjilpa eleverna
att utveckla sin finska genom att vidga deras kunskaper fran vardagssprak
till kunskapssprak. I diskussioner med kolleger kom vi fram till att vi tid-
vis behandlade samma dmnesomraden i vara lirodmnen - men pa olika
sprak och utan koppling till varandra. Insikten inspirerade mig till att ldg-
ga upp undervisningen pa ett annat sdtt under ett helt ldsar. Liromedlen
fick en mindre roll da jag i samarbete med mina d&mneskolleger i moders-
mal, samhallsldra, geografi och elevhandledning utformade det innehall
som vi arbetade med. Genom att variera vilka laroimnen som samarbetar
i olika arskurser kan man tangera manga lirodmnen. D4 far eleverna moj-
lighet att bredda sin sprakliga repertoar inom flera &mnesomraden, att ta
steget vidare fran diskussionerna vid middagsbordet till att bl.a. kunna
diskutera, forklara, analysera, motivera, relatera, sammanfatta och kon-
trastera olika @mnesomrdden pa bade finska och svenska.

I praktiken gick arbetet till sa att jag ocksd i mofi tog upp det inne-
hall eleverna arbetade med i de andra larodmnena. Naturligtvis stdmde
berdringspunkterna till de andra ldrodmnena 6verens med den lokala ldro-

planens innehdll i mofi. Exempelvis anvidnde eleverna en presentation de
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gjort pa svenska i ett annat larodmne till att aterberdtta det centrala i
presentationen pa finska. Eleverna kunde ocksa arbeta vidare med olika
innehdll i andra ldrodmnen genom att undersoka &mnesomradet och ldsa
faktatexter om det pa finska. Dessutom kunde eleverna sjidlva komma
med onskemal om det innehdll de hade behov av att fordjupa sig i bade
kunskaps- och sprakmdssigt.

Sprakmedvetenhet och sprakanvandning lag i fokus da eleverna kon-
trasterade svenska och finska ordsprak och idiom. Noveller, romaner och
andra texttyper ldstes pa bada spraken och ldrarna i modersmal och mofi
samarbetade kring analyser och presentationer sa att eleverna kunde se
samband mellan innehall och sprak. Lirarna var mana om att jobba pa
samma satt med genrepedagogik. I valet av texter beaktades det innehall
som var aktuellt ocksa i de andra lirodmnena, t.ex. yttrandefrihet och
maénskliga rattigheter. Arbetslivet och studier efter grundskolan var ocksa
aktuella gemensamma innehall for flera larodmnen i ak 9. Genom dmnes-
overgripande arbetssdtt kompletterade ldrodmnena varandra som stod for
elevernas ldarande. Eleverna fick bl.a. gora instruktionsvideon pa finska
om hur man gar tillviga da man anscker om PRAO-plats. Videosnuttarna
utnyttjades sedan av elevhandledaren da eleverna i ak 8 forberedde sig for
sin forsta PRAO-period.

For oss larare var det intressant att folja med hur eleverna klarade av
att pd finska diskutera, forklara, analysera och presentera sadant de be-
handlat pa svenska i andra lirodmnen. Eleverna sjdlva blev 6verraskade
da de insag hur utmanande det var att kontrastera spraken pa detta sitt,
att det inte i en handvdndning gick att omarbeta en presentation om
t.ex. landhojningen fran svenska till finska. Eleverna blev medvetna om
nya utmaningar i sprdkanvdandningen och att det egna kunskapsspraket
behovde utvecklas. Detta kunde litt ha paverkat deras sjdlvfortroende ne-
gativt, men i stdllet tog de med en positiv instdllning emot utmaning efter
utmaning och arbetade intensivare dn nagonsin for att utveckla det egna
ordforradet och bredda sin sprakliga repertoar. I sjalvvarderingarna fram-

gick tydligt att eleverna tyckte om detta sdtt att arbeta. De upplevde att de
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lart sig pa en djupare niva dn tidigare och fitt nya redskap for att klara sig
i olika situationer pa finska. Mofi-lektionerna hade en tydlig koppling till
elevernas andra laroamnen och detta upplevdes meningsfullt. Samtidigt
var det nyttigt att inse att man maste anstranga sig for att na upp till sam-

ma sprakanviandningsniva pa finska och svenska.

Hallbarhet &r ett centralt begrepp i dag. Upplevelsen av att fora ett reso-
nemang och skapa en undervisningshelhet ddr det abstrakta begreppet
kénns lite mer konkret och hanterligt dr inte alltid sd 14tt. Da Miljoarbets-
gruppen pa skolan betonat sopsortering som ett generellt utvecklings-
omrade passade jag pa att integrera temat i min mofi-undervisning. Vart
bidrag till utvecklingsarbete fran mofi-lektionerna var att skriva instruk-
tioner pa finska till de nya sopstationerna. Uppdraget vackte ett uppenbart
och situationsbundet behov hos eleverna att ldra sig skriva instruerande

texter pa finska.

A

Da jag tidigare foljde larobokens uppldgg upplevde jag att det blev mdnga
olika innehallsomraden som behandlades pd en ytlig niva. Vi hann inte
djupdyka i innehallet och kopplingen till storre meningsfulla samman-
hang i elevens omvdrld saknades. Jag ville prova ett annat uppldgg och
passade pa att arbeta &mnescvergripande med elever i dk 8. I laroboken
finns en text som handlar om nddsituationer. Utgdende frdn innehall-
et i texten planerade jag en storre helhet bestdende av hur man agerar i
nodsituationer, hur man kommunicerar med nddcentralen och viktiga
aspekter gdllande brandsdkerhet. Dessa innehall &r centrala ocksa i den

lokala ldroplanen for gymnastik och halsokunskap och darfor kindes det
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naturligt att samarbeta 6ver larodmnesgranserna. Tillsammans med ldrarna
i gymnastik och hdlsokunskap genomforde jag ett "Forsta hjdlpen-jippo”
for hela skolan. Under jippot fungerade eleverna i ak 8 som sakkunniga
for andra elever i skolan vid de olika stationerna. Mofi-eleverna holl sina
stationer pa finska, medan man vid andra stationer anvdnde svenska.

Under mofi-lektionerna forberedde eleverna de stationer de sedan
skulle ansvara for. Eleverna fick simulera situationer dir de t.ex. turvis
agerade nddcentralsoperator och den som rakat ut for nagon typ av nod-
situation. Eleverna fick ocksa i mindre grupper under mofi-lektionerna ta
reda pa mer om hur man agerar vid t.ex. sdrvard, tandlossning, epilepsian-
fall, hjdrt- och lungraddning, medvetsloshet, chocktillstand och kvavning.
Utgdende fran lektionsinnehallen forberedde eleverna stationerna sa att
de gav askiddarna redskap for korrekt beteende i olika nddsituationer.
Under en mofi-lektion fick vi besok av en brandman som berittade om yr-
ket och arbetsuppgifterna. Eleverna hade forberett sig for bescket genom
att 1dsa artiklar om olika rdddningsuppdrag for att kunna stélla relevanta
fragor om hur man ska agera i olika risksituationer. Efter besoket doku-
menterade eleverna den relevanta informationen de tagit till sig gdllande
yrket som brandman och agerande i risksituationer.

Eleverna delade med sig av sina insikter till andra under det lyckade
"Forsta hjalpen-jippot”. Askddarna fick uppgifter att 16sa i anknytning till
stationernas innehall. De fick t.ex. prova pd att ringa nodcentralen, vin-
da en medvetslos person i sidoldge, ge hjart-lungraddning at en docka,
forbinda ett blédande sar och hjilpa en person som haller pa att kvavas.
En omtyckt station var den dir brandmannen gav eleverna mojlighet att
slicka mindre brander med bade vattenslang och brandfilt.

Efter det damnesovergripande arbetet fick jag upp dgonen for vilka
mojligheter samarbete over lirodmnesgranserna for med sig. Jag dr glad
att jag vagade prova! Nu har jag gjort en helhetsplanering for lasareti alla
arskurser for att synliggora de beréringspunkter mofi-undervisningen har
med andra larodmnen. Det dmnesovergripande arbetet behover inte alltid
innebdra storre undervisningshelheter, utan det kan ocksa handla om kor-

tare samarbete kring faktatexter eller presentationer.
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Tva- och flersprdkighet dr en styrka pa arbetsmarknaden och ute i sam-
hillet. Skolan har en viktig uppgift i att stodja mofi-eleverna att utveckla
sitt ordférrad och sin kommunikations- och argumentationsformaga in-
om mdnga omrdden. Vid var skola valde vi att arbeta dmnesovergripande
inom temat vardagsekonomi dir liroimnena mofi, matematik och sam-
hallsldra samarbetade kring innehallet. Malet var att ge eleverna konkreta
verktyg som de har nytta av och kan anvédnda i sin vardag. Eleverna ldrde
sig se samband mellan sprdk och samhallsaspekter och utvecklade sina
fardigheter att klara sig i olika situationer pa bdda inhemska spraken.
Under mofi-lektionerna fick eleverna ldra sig hur man skriver motes-
protokoll och anstkningar. Detta dr fardigheter inom vardagskompetens.
Eleverna fick ocksa bade pa finska och svenska ldra sig matematiska ut-
tryck som kopplas till vardagsekonomi. Dessa uttryck behovs t.ex. dd man
ska Oppna ett bankkonto, gora storre investeringar, handla, utnyttja rabat-
ter eller spara pengar. Det dr ocksa bra att veta vad t.ex. snabblan innebar
och hur man rdknar rantan och slutsumman pa dem. I matematiken fick
eleverna 6va pa det praktiska raknandet, medan de pd mofi-lektionerna
larde sig tillampa genrespecifik vokabuldr genom att ldsa ekonomirela-
terade texter och med hjdlp av videon Onnenonkija. Eleverna fordjupade
sin intervjuteknik och fick som uppgift att pa finska intervjua nagon om
penninganvandning. Forstaelsen for olika texttyper fordjupades genom
att eleverna fick arbeta mangsidigt med ekonominyheter, insdndare, motes-

protokoll, ansokningar och annonser.
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Det ar Mumintrollet firade 75-arsjubileum skapade vi ldrare som under-
visar elever i ak 1-2 en storre gemensam undervisningshelhet som
strackte sig 6ver en vecka och genomsyrade alla lirodmnen. Vart mal var
att tillsammans skapa en helhet for att ge eleverna en storre upplevelse ddr
larodmnesgranserna suddades ut. Redan i planeringsskedet markte vi hur
mycket man hinner tangera, arbeta med och férdjupa da alla ldirodmnen
bidrar till den dmnesovergripande helheten. Under mofi-lektionerna
lirde vi oss muminfigurernas namn pa finska utgdende fran elevernas
onskemal. Eleverna fick ocksa fordjupa ordforradet och anvandningen
av adjektiv for att mer mangsidigt kunna beskriva och berdtta om de
olika karaktdrerna. Vi sjong och ldste och utnyttjade pedagogiska spel pa
finska. Muminveckan pa skolan avslutades med att vi stdllde till en fest i
Mumindalen. Eleverna fick kld ut sig och de hade forberett sig for olika
typer av programinslag. Det sprakmedvetna greppet var tydligt da elev-
ernas olika hemsprak var synliga under tillstdllningen genom elevernas
egentillverkade namnskyltar med adjektiv som beskrev den karaktdr de
var utkladda till.

Daviutvarderade Mumin-veckan med kollegerna var vi 6verens om att
de enskilda larodmnen genom det amnesovergripande arbetet hade fatt sa
mycket mer dn om man skulle ha hallit sig enbart till sina egna lektioner.
Men vi kunde ocksa konstatera att det amnesovergripande samarbetet in-
te alltid behover ske i sa stor omfattning, utan att vi ocksa kan samarbeta

over larodmnesgranserna i mindre skala.
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Utgangspunkter for méangsidigt
dmnesovergripande arbete

Ett dmnesovergripande didaktiskt tankesdtt inbegriper en bred syn pa undervisning-
ens olika dimensioner. I det amnesovergripande arbetet dr det inte enbart lirodmnen
som kombineras. I ldroplansgrunderna finns ocksd sju delomrdden inom mangsidig
kompetens som ska genomsyra undervisningen. Likasa behover verksamhetskultu-
ren, vardegrunden och synen pa ldrande fa utrymme i skolarbetet. I figur 10 framgar
de centrala aspekter som bidrar till en mangsidig dmnesovergripande helhet (figuren
har vidreutvecklats fran den didaktiska modell fér mangvetenskaplig undervisning

som Mard och Hilli presenterat 2020).

FIGUR 10
Utgangspunkter for mangsidigt @mnesévergripande arbete som stéd fér

elevens larande

= PLANSGRy
N Nogp
\at :
N % SE
\J Q. EE £
S % H#F s
2 % NGl %
% 7 < o)
M Ly
T Q
3 z
I z
< AKTUELLT Elevens UNDERVISNINGENS ~ ©
e INNEHALL larande MAL OCH SYFTE
w
>
of <
<] o)
\eQ- % <
% &5 42
X7 $E > %
< Q 2 &
4 S Z A
oy O S \Z
4 ) Q
¢ »
pet



9. Amnesévergripande arbete for starkt kunskapssprék 143

Kérnan i modellen utgar fran ldroplansgrunderna. I dmnesovergripande undervis-
ning &r elevens larande i fokus. Faktorer som ingar i det &mnesovergripande arbetet
utgor utgangspunkter for sjdlva undervisningen. Hit rdknas ldrodmnen, delomraden
inom mangsidig kompetens, undervisningens mal och syfte, elevens forutsattningar,
undervisningsmetoder och aktuellt innehall.

Tidigare i kapitlet presenterades fyra former for samverkan och att det finns
manga olika sdtt att kombinera ldirodmnen i ett dmnesovergripande arbete. Den
mangsidiga kompetensen beskrivs pa flera olika stéllen i liroplansgrunderna, t.ex. i
kapitel 3.3, inom varje arskurshelhet (1-2, 3-6, 7-9) och inom varje lirodmne. Varje
larodmne bidrar till elevens utveckling av mangsidig kompetens genom larodmnesvisa
mal, innehall och metoder. Den mangsidiga kompetensen bestar av sju delomraden
som har flera berdringspunkter med varandra. Den innebér en helhet av kunskaper
och fardigheter, varderingar, attityder och vilja samt formaga att anvinda sina kun-
skaper och fardigheter pa det sdtt som situationen kraver. Vardegrunden, synen pa
larande och verksamhetskulturen lagger grund for kompetensutvecklingen, vilket
ocksa framgar i modellen. Hur kompetensen utvecklas beror bade pa de innehallsom-
raden man behandlar och hur man arbetar dmnesovergripande. Respons till eleverna,
handledning och stod for larande inverkar pa attityderna, motivationen och viljan att
agera. Centralt for det amnesovergripande arbetet dr att eleverna uppmuntras att ldra
kdnna sig sjdlva och sin personlighet, sina styrkor och utvecklingsmdjligheter och inte
minst att vardesatta sig sjdlva.

Ett dmnesovergripande didaktiskt tinkesdtt forutsatter att lararen reflekte-
rar over vilka behov som finns i den egna elevgruppen. Undervisningsinnehallet
planeras, genomfors och bedoms med beaktande av elevernas forutsattningar och in-
tressen for att de ska uppleva meningsfulla larsituationer. Malen for undervisningen
och for larandet styr valet av undervisningsmetoder i det amnesovergripande arbe-
tet. Likasa behover man i undervisningen relatera till aktuella innehall i samhallet.
Mangsidigt amnesovergripande arbete kan bygga broar mellan skolan och samhallet
och kan forverkligas pd manga olika sdtt under mofi-lektionerna. Elevernas arbete i
skolan kan ges en guldkant i vardagen genom att t.ex. bjuda in externa aktérer som
foreldsare, dka pa studiebesdk eller samarbeta med olika samhallsaktorer.

Ett lyckat damnesovergripande arbete forutsidtter samarbete mellan ldrare.
Gemensam planering och utbyte av erfarenheter och kunnande stirker kdnslan av
en delad vision. For att skapa en verksamhetskultur som framjar larande, delaktig-

het, vdlbefinnande och en hallbar livsstil, dvs. en gynnsam verksamhetskultur for
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mangsidigt dmnescvergripande arbete, dr dessa delade visioner centrala. Ocksa ett
uppmuntrande ledarskap, nodvandiga resurser och schematekniska losningar ar
viktiga forutsdttningar.

Nedan f6ljer ett exempel pa en helhetsplanering dir den didaktiska modellens

utgangspunkter synliggors.

#Pelastakaa Itameri!

Malgrupp: Eleveriak 6
Tidsatgang: Cirka 20 lektioner ifall alla delomraden inom undervisningshelhet-
en behandlas. Man kan ocksa vilja att arbeta enbart med enskilda

delomraden.

VAL AV INNEHALL

Temat for Skolfreden hdsten 2020 var Hand i hand och skolans treariga tema var un-
der samma ldsar En vilmdende, hallbar och virdeskapande skola. Varje larare och varje
larodmne i 3k 1-9 hade som uppgift att arbeta kring dessa tva teman och att inkludera
dem i sin undervisning under ldsaret. Dessutom uppmadrksammades det nationella
samarbetet mellan John Nurminens stiftelse och Mumin 75 ar i projektet #vart hav.
Dessa aktuella och nationella teman genomsyrade planeringen och sammanfoll tids-
missigt ocksd med Hallbarhetsveckan i Osterbotten. Samtliga &r i enlighet med den
lokala ldroplanens innehall och mal. I den lokala ldroplanen och i de nationella laro-
plansgrunderna finns riktlinjer och utgangspunkter som lampar sig for den aktuella

undervisningshelhetens mal, innehall, genomftrande och bedomning.

L13IHTIHSONINSIAYIANN
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MAL FOR ELEVENS LARANDE

« Eleven tolkar texter, utvecklar strategier for att forsta det lasta samt kopplar det
lasta till sina egna erfarenheter.

« Eleven uppfattar likheter och olikheter i t.ex. strukturer, ordférrad och betydelser
ijamforelse med finskan och andra sprak.

o Eleven okar sin kinnedom om ord och uttryck inom det aktuella temat.

 Eleven kan uttrycka sig och ha en asikt i klimatfrdgor pa finska och beskriva
nagra klimatsmarta val i vardagen.

« Eleven kan tillimpa faktatexters uppbyggnad i kortare
kommunikationssituationer.

« Eleven tillimpar genreskrivande; den dramaturgiska kurvan fungerar som
stodstruktur for elevens skrivutveckling.

« Eleven ut6kar sin artkinnedom.

« Eleven skapar en filmtrailer bestdende av kortare sekvenser som komplement

och intressevackare till den text hen skrivit.

MANGSIDIG KOMPETENS

De sju delomradena inom mangsidig kompetens har flera berdringspunkter med var-
andra, vilket innebdr att samma mal for elevens lirande kan trina flera kompetenser.
Under lektionerna far eleverna ta del av innehall i olika killor och texter. Samtidigt
uppmuntras de att ldsa, tolka och bearbeta fakta ur olika perspektiv och sdka ny
information utgdende fran sina iakttagelser. De handleds i att ta stdllning till mot-
stridig eller otydlig information, men samtidigt ocksa att vara 6ppna for nya kreativa
losningar. Genom olika arbetssitt gynnas elevens tinkande och lirande (K1 Férmaga
att tanka och lara sig). Med hjilp av de multilitterdra texterna kan eleverna 6va pa
sin laskunnighet och tolka text och information i olika uttrycksformer, t.ex. i skriven,
talad, tryckt eller audiovisuell form (K4 Multilitteracitet). I larmiljoerna ingar digitala
hjalpmedel bade som mal och redskap pa sa sitt att eleverna anvander och tillampar
digitala hjdlpmedel som stod for att ldra sig, men de ldr sig ocksa nya satt att uttrycka
och kommunicera sitt budskap pa t.ex. programmet iMovie (K5 Digital kompetens).
Temat erbjuder gott om situationer for eleverna att 6va pa att uttrycka sig och sina

asikter pa ett konstruktivt sdtt da de granskat fragor ur olika perspektiv (K2 Kulturell
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och kommunikativ kompetens). Den kunskap de inhdmtar under lektionerna stoder
deras forstaelse for konsekvenser av deras eget agerande. De uppmuntras hitta sdtt i
sin vardag att t.ex. handla klimatsmart och inse hur man kan paverka redan med sma
forandringarivardagen (K3 Vardagskompetens och K7 Formaga att delta, paverka och
bidra till en hallbar framtid). Varierande arbetssatt gynnar mojligheter till arbete i par,
i grupp eller sjdlvstandigt och da 6var eleverna sin formdga att samarbeta med andra.
De uppmuntras till god planering och till att slutfora sina arbeten och njuta av sina

resultat (K6 Arbetslivskompetens och entreprendrskap).

BEDOMNING AV ELEVENS LARANDE OCH KUNNANDE

Arbete
Bedomning av arbete ingar i bedémning av helheten. Férmagan att arbeta omfattar
formaga att planera, reglera och utvardera sitt arbete, formaga att handla ansvarsfullt

och gora sitt basta samt férmaga att kommunicera konstruktivt.

Formativ bedémning

« Elevernas arbeten dokumenteras kontinuerligt i Seesaw och Teams. Lirprocessen
synliggors da for eleven, vardnadshavaren och ldraren i en digital portfol;.

» Fokus pd studiestrategier och handledning i metakognitivt tinkande.

« Kamratldrande och kamratrespons utgaende fran givna fragestallningar och
stodstrukturer.

o Sjalvvardering som synliggor arbetet och larprocessen.

« Regelbunden aterkoppling: muntligt och skriftligt av lararen.

Summativ bedémning
o Mangsidig bedomning dar eleverna far visa sitt kunnande gillande tolkning av
det lasta, tillampning av centrala ord och begrepp samt respons pa egen skriftlig
tillimpning av fakta och fiktion.
o Trailern stoder den skriftliga texten och kompletterar den.

« Presentation av elevens produkter (i par, i smagrupp, i klass).

L13IHTIHSONINSIAYIANN
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Centralt innehall
och fokus-
omraden

Jokaisen
ilmastotekoja

 Introducerande
frégestdllningar:
Vad ar
héllbarhet?

« Ansvar for egna
handlingar

« Nyckelbegrepp
inom femat.

#ltdmeri

« Nyckelbegrepp
inom temat.

» Fakta om
Ostersjon.

o ltameren lajisto
(artkdnnedom:
vad &r en fisk,
olika fiskar och
fiskens delar).
"Miksi hauki on
kala?”

« Centrala ord och
begrepp.

#Pelastakaa
Itdmeri ja Muumit
75v seikkailevat

« Mumindalens
superkrafter.

e Vad éren
trailer? Vad har
en trailer for
funktion?

« Nyckelbegrepp

Aktiviteter och inslag

Lastréining och lasforstaelse.

Vardediskussion kring egna
handlingari vardagen.

Synonymer, texttolkning
och &terberattande.

Pantomim med fokus pé&
centrala begrepp och
centralt innehdll.

Upplevelsel&sning och
l&sning bortom raderna

Texter, videosnuttar,
nyhetsinslag om och kring
Ostersjén med dess flora
och fauna.

Artkdnnedom

(plock ur dessa: silakka,
kilohaili, turska, merilohi,
kampela, nahkiainen,
hauki, ahven, lahna, kiiski,
sarki, kuha, made).

Eleverna skapar korta
faktatexter om givna
fiskarter i Book Creator.
Aven fiskens delar ingdr.

Arbete, laboration och spel
for att Iara sig bendmna
fiskarter pd finska och
svenska och att kénna igen
dem utgéende fran bilder.

Genreskrivande:
genomgadng av hur man
bygger upp en berdttelse pé
ett méngsidigt sétt.

Tilldmpning av den
dramaturgiska kurvan.

Beskrivande texter om
huvudpersoner och
miljéer: hitta och analysera
karaktdrer i Mumindalen.
Vilka superstyrkor och
egenskaper behdvs i
elevtexten?

Eleven lar sig skapa

en trailer i iMovie som
inspirerar och inger
stdmning dd berdttelserna
presenteras.

Mal och bedémning

Centrala fardigheter

« Eleven kan uttrycka
sig och ha en asikt i
klimatfragor pé finska.

« Eleven kan beskriva
négra klimatsmarta val.

Eleven kdnner till och
tillampar olika inter-
netsidor som stéd fér
tolkning och samman-
fattning av texter
(medielaskunnighet).

Eleven kan beskriva
fiskar i form av faktatext.

Eleven kan namnge och
benédmna fiskens delar
och beratta om deras
centrala funktion.

Eleven identifierar flera
fiskarter i Ostersjon.

Elevernas slutprodukt
kring temat blir ett
skriftligt alster om hur
Muminfamiljen régddar
Ostersjon (kombinerar
fakta och fiktion).

Eleverna kan tillampa
den dramaturgiska
kurvan i en berdttelse.

Eleven far skrivhand-
ledning t.ex. genom en
checklista och formativ
respons av l&raren
under skrivandet.

Eleven kan skapa en
trailer i iMovie som
bekréftar textens
budskap.

Eleverna évar pé

att ge och ta emot
kamratrespons
utgdende frén givna
stédstrukturer.
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Material och
kallor for vidare
inspiration

« Kuiske 6, jakso 4

e Lasten uutiset,
ruutu.fi

« IKT-strategier
« Kopiraittila.fi
« Sanakirja.fi

o Synonyymit.fi

Faktatexter:
o Itameri.fi
o Luontoportti.fi

o Ahven.net

Faktasidor:

« John Nurminens
stiftelse och
samarbetet med

o Mumin 75 é&r

o Meidén meri


http://ruutu.fi
http://Kopiraittila.fi
http://Sanakirja.fi
http://Synonyymit.fi
http://Itameri.fi
http://Luontoportti.fi
http://Ahven.net
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De forsta viktiga mofi-stegen
i arskurserna 1-2

Iundervisningen i modersmadlsinriktad finska far eleverna méjlighet att reflektera 6ver och férdjupa
sina kunskaper i finska och sin kdnnedom om sdrdragen i finsksprdkig kultur. I undervisningen ska
man betona glddje i ldrandet, varierande och aktiverande arbetssdtt samt muntlig kommunikation
ivardagliga situationer. Teman som behandlas i undervisningen vdljs med eleverna utgdende fran
deras egna intressen och de behandlas pd ett mdngsidigt sdtt. Av eleverna forutsdtts inga lds- eller
skrivkunskaper dd undervisningen inleds. Man vdcker och 6kar efterhand elevernas intresse for det
talade och skrivna spraket. SG@ smdningom 6kar man ocksd elevernas intresse for att ldsa och skriva.

Sedan 1.1.2020 inleder alla elever studier i ett Al-sprdk redan i
ak 1, med en omfattning pa minst en arsveckotimme i arskurser-
na 1-2. Modersmalsinriktad finska riktar sig till elever som
lever i en tvasprakig hemmiljo och som i tidig alder kom-
mit i kontakt med den finska kulturen. Dessa elever har en

tva- eller flersprakig bakgrund och kan saledes utveckla en fler-

kulturell identitet redan innan studierna i larodmnet inleds i skolan.
I denna text synliggors de aspekter som inverkar pa och utgér grunden for plane-

ring, genomforande och bedomning i nybérjarundervisningen i mofi. Avstamp gors
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saledes i ldroplansgrundernas text som beror undervisningen. Tillvigagangssdtten
exemplifieras utgdende fran de nationella riktlinjerna for undervisningen for ars-
kurserna 1-2, men man kan pa samma sitt forverkliga mofi-undervisningen ocksa

ide hogre arskurserna.

Hur synliggors skillnader mellan finska och mofi i
madlbeskrivningar?

Malen for undervisning skiljer sig at i finska och i mofi. Malen dr tio till antalet, men ge-
nom att studera dem ndrmare kan man notera skillnader framst ndr det géller kulturell
mangfald och sprdklig medvetenhet, fardigheter for sprakstudier och vixande sprak-
kunskap - férmaga att kommunicera, tolka och producera texter. Mal for elevens larande
hérleds ur malen for undervisning och darfor dr det viktigt att studera alla mal innan
man borjar planera, genomfora och bedoma.

En av de frimsta aspekterna som betonas &r elevernas tvasprakiga bakgrund och
kulturidentitet. Det hdr ldgger grunden for all verksamhet som berdr mofi. Det inne-
bar att utgangslidget inte dr att lira ut ett nytt sprak utan att utveckla det sprak
eleverna redan bar med sig och handleda eleverna att fordjupa sina fardigheter att
kommunicera, tolka och producera text pa finska. De kulturella sdrdragen ingar som
en naturlig del av undervisningen for att ge eleverna redskap att diskutera den egna
sprakliga och kulturella bakgrunden. Med kulturella sirdrag i detta sammanhang avses
t.ex. finska seder, traditioner och aldersenlig samtidskultur som kdnnetecknar mofi-
undervisningen och som anvénds for att synliggora och stdrka den finsk-
sprakiga kulturkdnnedomen. Jamforelser av likheter och skillna-

Eleverna far
der gdllande bade kulturella och sprakliga aspekter stirker ocksa

utveckla det sprék de

elevernas fardigheter for sprakstudier. Eleverna uppmuntras att redan bér med sig.

aktivt jamfora sina bada sprak och anvdnda nya ord och uttryck i

olika sammanhang och situationer for att vidareutveckla sina kom-

munikationsfardigheter. Aldersenliga multilitterira texter 2 .
Aldersenliga

i undervisningen uppmuntrar och sporrar eleverna att texter uppmuntrar

berika och utveckla sina sprakkunskaper och -fardigheter. och sporrar.

I tabell 7 fortydligas med fargmarkeringar skillnaderna i
mal for undervisningen gillande studier i finska och studier i

mofiiarskurserna1-2.



10. De férsta viktiga mofi-stegen i &rskurserna 1-2 151

TABELL 7

Mal fér undervisningen i finska och i mofi i arskurserna 1-2 utgdende fran
Utbildningsstyrelsen (2019, s. 8-10, 12-14)

FINSKA 1-2 MOFI 1-2
Kulturell méngfald och spraklig medvetenhet
M1  Eleven bekantar sig med olika sprak och M1  Eleven bekantar sig med olika sprak och
kulturer i skolan, narmiljén samt i Norden. kulturer i skolan, narmiljén samt i Finland och
Eleven handleds att férsté finskans och Norden. Handleda eleven att forstd finskans
svenskans stéllning som nationalsprdk. och svenskans stéllning som nationalsprék.
Eleven handleds att kdnna igen finska och Handleda eleven att lagga mérke till kénne-
kunna skilja det frén andra sprék. tecknande och kulturella sardrag i finska.
M2 Handleda eleven att vardesétta sin egen M2 Handleda eleven att vardesatta sin egen tvé-
sprakliga bakgrund samt spréklig och sprékiga bakgrund och dubbla kulturidentitet
kulturell méngfald. samt sprdklig och kulturell mangfald.

Fardigheter fér sprakstudier

M3  Erbjuda eleven méjligheter att samarbeta M3  Erbjuda eleven méjlighet att samarbeta med
med andra och fungera i grupp. andra och fungera i grupp med andra samt

att anvénda bé&da sina sprak.

M4 Handleda eleven att géra iakttagelser om M4 Uppmuntra eleven att géra iakttagelser om
sprdket och sprékbruket samt att gissa sig olika sprdak och sprdkbruket i bade finska och
till och h&rleda enskilda ords och uttrycks svenska samt att hérleda nya ords och uttrycks
betydelser. betydelser och att aktivt anvdnda dem.

M5  Eleven bekantar sig med olika sétt att Igrasig M5 Eleven bekantar sig med olika satt att IGra sig
sprak och prévar vilka satt att lara sig som sprak och prévar vilka satt att ldra sig som
passar hen sjdlv bdst. Eleverna évar tillsam- passar hen sjdlv bast. Eleverna 6var tillsam-
mans att stélla upp mal fér sina sprakstudier. mans att stélla upp mal fér sina sprakstudier.

Véxande sprakkunskap, forméaga att kommunicera

M6 Uppmuntra eleven att anvénda M6 Uppmuntra eleven att aktivt anvénda spraket
spraket pd ett mangsidigt satt i olika pd ett mangsidigt satt och utveckla sina
kommunikationssituationer. uttrycks- och kommunikationsfardigheter i

olika kommunikationssituationer.

M7 Handleda eleven att anvénda olika non- M7 Handleda eleven att anvénda olika non-
verbala tillvdgagdngssatt samt olika satt verbala tillvdgagdngssatt och olika sétt
for att harleda ords betydelse. Uppmuntra for att harleda ords betydelse. Uppmuntra
eleven att uttrycka sina egna iakttagelser och eleven att uttrycka sina egna iakttagelser och
sina svdrigheter att forstd budskapet. sina svdrigheter att forstd budskapet.

M8 Uppmuntra eleven att anvénda det finska M8 Uppmuntra eleven att anvénda finska
spréket pd ett fér kommunikationssituationen spréket pd ett for kommunikationssituationen
och kulturen l[dmpligt satt. lampligt sGtt samt kdnna igen kulturella drag

i interaktionen pa finska och svenska.

Véxande sprakkunskap, forméaga att tolka texter

M9 Handleda eleven att férstd malsprdkets M9 Handleda eleven att utveckla sina kunskaper
vanligaste ord och uttryck i kommunikations- i finska sprdket i olika slags situationer samt
situationer som ar bekanta fér eleven. att bekanta sig med muntliga och skriftliga

&ldersenliga texter.
Véxande sprakkunskap, forméaga att producera texter

M10 M10 Erbjuda eleven rikliga méjligheter att
anvdnda finska, sérskilt i tal, i manga olika
situationer.
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Larmiljoer och arbetssatt i sprakmedveten undervisning

Utgangspunkten for planering och forverkligande av mofi-
undervisningen handlar om att beakta elevernas tva-
sprakiga bakgrund. Detta innebar att elevernas

| en sprakmedveten
sprakliga identitet behover ligga i fokus. Ett sprak-

gemenskap féds diskussioner
medvetet och kontrastivt angreppssdtt i undervis- om sprék och identitet.
ningen stdrker detta. Med kontrastiv undervisning

avses att eleverna bland annat handleds att se de sprakliga

likheterna och skillnaderna i svenska och finska som stod for sin sprakutveckling. En
sprakmedveten ldarmiljé innefattar en medvetenhet om de sprak och kulturer som ar
representerade i elevgruppen och narmiljon. Sprakmedvetenhet innefattar attlararna

ar sprakliga forebilder och sprakutvecklare i sina respektive larodmnen. Varje ldro-
dmne har ett specifikt sprdk, vilket innebdr att det &dr viktigt att beakta undervisningen

ur ett sprakligt perspektiv. I en sprakmedveten gemenskap kan man skapa diskus-
sion om sprak och spraklig tillhorighet. Tyngdpunkt ligger ocksa pa forstielse av
sprakets roll i larandet, kommunikationen och identitetsskapandet.

I val av arbetssdtt behover man ge eleverna mojlighet att reflektera over sitt larande
och hur de ldr sig finska. Da det finska spraket anviands och syns i larsituationerna
fungerar det som ett effektivt stod for elevernas sprdkutveckling och sprakmed-
vetenhet. Eleverna ges mdjlighet att anvdnda spraket pa olika satt for att utveckla sin
formdga att kommunicera mangsidigt. Variation i arbetssdtt och ldrsituationer
stimulerar elevernas nyfikenhet for sprak och utvecklar deras slutlednings-
och samarbetsformaga. De mangsidiga ldrsituationerna stirker elevernas kénsla for
sprak och stoder deras naturliga nyfikenhet, lust att préva pa nya saker samt lekfullhet
och fantasi. Larmiljoerna starker utvecklingen av elevernas multilitteracitet genom
att man i undervisningen anvander till exempel bilder, rorelse, ljud och olika didak-
tiska verktyg. Genom att erbjuda varierande larmiljoer och arbetssatt berikas elever-
nas sprakkunskaper och -fardigheter. Via en bredare kontaktyta till bade det finska
spraket och den finska kulturen stdrks elevernas tvasprakighet och kulturidentitet.
Flersprakigheten, den kulturella mangfalden och sprakmedvetenheten dr sdledes
synliga ilarmiljoerna och starker forstdelsen av den finska kulturens betydelse i sam-
hillet. Detta framgar ocksa i laroplansgrunderna, i mal 1 och 2 for undervisningen.

D3 undervisningen inleds i ak 1 forutsatts inte att eleverna har lis- och skriv-

kunskaper. Diremot kan man under mofi-lektionerna vacka och stirka elevernas
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intresse for det talade och skrivna spraket genom att anvinda aldersanpassad
litteratur. Litteratur i undervisningen ger goda mojligheter for differentiering med
tanke pa att elevgruppen dr heterogen bade gillande sprakkunskaper och lds- och
skrivfardigheter. I kapitel 8 beskrivs mer utforligt hur man i undervisningen kan
stodja elevernas lds- och skrivutveckling i ak 1-2.

Figur 11 sammanfattar kdrnpunkterna rorande larmiljoer och arbetssétt utgaende

fran laroplansgrunderna 2019.

FIGUR 11

Centrala aspekter gallande lérmiljéer och arbetssatt i mofi i arskurserna 1-2

Konkreta Eleverna
arbetssatt stoder handleds att
undersékande reflektera éver
Mangsidiga, lgrande hur de Iar sig
elevorienterade Arbetsséitt som finska
och engagerande kombinerar lek,
arbetssatt musik, drama, spel
och rérelse samt
olika sinnen
Flersprékigheten,
den kulturella
mangfalden och
sprakmedvetenheten Det finska
ar synliga i sprdket hérs och

Ett kontrastivt &rmiljserna

angreppsatt starker
sprékmedvetenhet
och elevernas dubbla
kulturidentitet

syns i mangsidiga
undervisnings- och
kommunikations-
situationer

Larmiljerna

stéder elevernas

nyfikenhet,
lekfulhet och
fantasti
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Genom differentiering erbjuds fillréickliga
utmaningar ocksd fér elever som avancerar snabbare
eller har starka kunskaper i finska fran férut.

Centrala aspekter pa planering och genomférande

I laroplansgrunderna betonas vikten av att beakta elevernas olika utgangsldgen och
behovet av differentiering. Med olika utgangsligen avses elevernas heterogena
kunskaper och fardigheter i finska. Ocksa deras férmdga att &ndamalsenligt anvinda
finska i olika kommunikationssituationer varierar. Utgangspunkten for undervis-
ningen dr att stodja och fordjupa de sprakkunskaper eleverna redan har. Undervis-
ningen planeras sa att den erbjuder tillrdckliga utmaningar ocksa for elever
som avancerar snabbare eller redan har starka kunskaper i finska.

For att stodja utvecklingen av elevernas tidigare sprakkunskaper och -fardighe-
ter behovs rikligt med kommunikativa 6vningar, starkande av fardigheter for sprakstu-
dier och aktiverande arbetssitt som framjar kreativitet och delaktighet. I kapitel 7 kan
du ldsa mer om mojligheterna med olika aktiverande arbetssatt. I laroplansgrunderna
beskrivs fardigheter for sprakstudier ndrmare i malen for undervisningen, M3-5. Dar
betonas elevens formdga att samarbeta och arbeta i grupp ocksa pa finska, att upp-
muntra eleven att gora iakttagelser om sprak och att eleven aktivt lir sig anvdnda
och lar sig att ldra finska. I M6-10 beskrivs vaxande sprakkunskap med avseende pa
formagan att kommunicera, tolka och producera texter. Att kdnna till laroplans-
grundernas malformuleringar ger stod i lirarens arbete och bor vara utgangs-
punkten for all undervisning och bedomning. En helhetsplanering for mofi
i ak 1 och 2 som tar avstamp i ldroplansgrunderna ar kdrnan i all typ av planering.
Laroplansgrunderna definierar mal for undervisning, mal for larandet som hérletts
ur mdlen for undervisningen, innehdll som anknyter till méalen och delomraden in-
om mangsidig kompetens. Delomrddena inom mdngsidig kompetens anknyter till
innehall och mal och varje ldrodmne framjar for sin del utvecklingen av mangsidig
kompetens. Mdl, innehall och delomrdden inom mangsidig kompetens for mofi i

arskurserna 1 och 2 synliggors i tabell 8.



TABELL 8

Mal for
undervisningen

M1 Eleven bekantar
sig med olika sprak
och kulturer i skolan,
narmiljdn samt i
Finland och Norden.
Handleda eleven att
férstd finskans och
svenskans stdllning
som nationalsprak.
Handleda eleven
att lagga marke fill
kdnnetecknande och
kulturella sérdrag i
finska.

M2 Handleda eleven
att vardesatta sin
egen tvésprakiga
bakgrund och dubbla
kulturidentitet samt
sprdéklig och kulturell
mangfald.

M3 Erbjuda eleven
méjlighet att sam-
arbeta med andra
och fungera i grupp
med andra samt att
anvanda béda sina
sprak.

M4 Uppmuntra eleven
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Utgdangspunkter fér undervisning, larande och bedémning i mofi i
arskurserna 1-2 enligt Utbildningsstyrelsen (2019, s. 12-14)
Mal fér larandet som Innehall som anknyter Mang-
hérletts ur malen for till mélen sidig
undervisningen kompe-
tens
Kulturell mangfald och spraklig medvetenhet
Eleven lar sig géra 111 undervisningen reflekterar man till- K1, K2,
iakttagelser om olika | sammans dver vilka sprak som talas i skolan, K5, K7
sprdk och kulturer i ndarmiljén samt i Finland och Norden, och
sin vardag samt inser | man bekantar sig med de olika kulturerna.
nyttan av de sprdk- Eleverna iakttar vilka likheter och olikheter
kunskaper som hen det finns mellan olika sprak.
redan har. Eleverna reflekterar Gver och diskuterar
(anvands inte som den egna tvasprakiga bakgrunden och
bedémningsgrund) kulturidentiteten.
Eleven lar sig varde- | 11 Eleverna funderar tillsammans pd den K1, K2
satta sin egen sprék- | sprdkliga och kulturella mangfaldens
liga bakgrund och oli- | betydelse fér olika gemenskaper.
ka sprék och kulturer.
(anvands inte som
bedémningsgrund)
Fardigheter for sprakstudier
Eleven lar sig varde- 12 Eleverna évar att samarbeta och arbeta K1, K2,
satta sin egen sprék- | parvis och i grupper. K6
liga bakgrund och
olika sprdk och
kulturer.
Eleven lar sig hdrleda 12 | undervisningen iakttar man i huvudsak K1, K4,
nya ords och uttrycks  talat sprak. Eleverna évar pa att hérleda nya K5

att géra iakttagelser
om olika spréak och
sprakbruket i bade
finska och svenska
samt att hdrleda nya
ords och uttrycks be-
tydelser och att aktivt
anvénda dem.

MS5 Eleven bekantar
sig med olika satt att
léra sig sprék och pré-
var vilka satt att léra
sig som passar hen
sjalv bast. Eleverna
ovar tillsammans att
stélla upp mal fér sina
sprdkstudier.

betydelser samt att
géra iakttagelser
om sprdket och
sprdkbruket.

(anvdnds inte som
bedémningsgrund)

Eleven lar sig kdnna
igen, préva, éva
samt anvanda olika
fardigheter for
sprdkstudier.

ords och uttrycks betydelse utifrdn kontexten,
allménbildningen och den egna tvésprakiga
bakgrunden och dubbla kulturidentiteten.

12 Eleverna diskuterar och funderar hur och p& K1, K7
vilka olika s&tt man kan léra sig sprak. Eleverna

ovar olika satt att 1ara sig sprék. Eleverna évar

pd att utvérdera béde sina egna och sina
klasskamraters sprakkunskaper med hjalp av

till exempel den europeiska sprakportfolion.
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Mal for
undervisningen

M6 Uppmuntra eleven
att aktivt anvdnda
spraket pd ett mang-
sidigt satt och utveckla
sina uttrycks- och
kommunikations-
fardigheter i olika
kommunikations-
situationer.

M7 Handleda eleven
att anvénda olika non-
verbala tillvdgagdangs-
satt och olika satt

fér att harleda ords
betydelse. Uppmuntra
eleven att uttrycka
sina egna iakttagelser
och sina svarigheter
att férsté budskapet.

M8 Uppmuntra eleven
att anvdnda finska
spraket pd ett fér kom-
munikationssituationen
lampligt satt samt
kénna igen kulturella
drag i interaktionen p&
finska och svenska.

M9 Handleda eleven
att utveckla sina kun-
skaper i finska spréket
i olika slags situationer
samt att bekanta sig
med muntliga och
skriftliga aldersenliga
texter.

M10 Erbjuda eleven
rikliga méjligheter
att anvénda finska,
sarskilt i tal, i ménga
olika situationer.

Mal for larandet som
harletts ur malen for
undervisningen

Véxande sprakkunskap, forméga att kommunicera

Eleven lar sig
anvanda sprdket i
olika kommunikations-
situationer.

Eleven l&r sig anvénda
nonverbala hjalp-
medel fill exempel
gester, miner, ordfér-
réd och digitala fardig-
heter fér att hantera
kommunikations-
situationer. Eleven

1ar sig framféra sina
egna iakttagelser.

Eleverna l&r sig fung-
era naturligt i olika
kommunikations-
situationer.

Véxande sprakkunskap, formaga att tolka texter

Eleven lar sig att
beskriva och aterge
foreteelser muntligt
och med hjalp av
olika typer av texter.

156
Innehall som anknyter Méng-
till malen sidig
kompe-
tens
13 Innehdllet valjs utgdende fran elevernas K1, K2,
vardag och intressen. Innehdllet valjs till- K4, K6,
sammans med eleverna med beaktande av K7
deras tvasprdakiga bakgrund. En central del
av innehdllet r att anvanda sprdket for olika
syften och att 6va ett artigt sprékbruk i olika
kommunikationssituationer. Eleverna ges
majlighet att anvdnda sprdket i olika situatio-
ner som framjar elevernas sprékliga utveckling
och ger lampliga utmaningar med beaktande
av elevernas tvasprakiga bakgrund. Som en
del av kommunikationen utvidgar eleverna
ordférrad och strukturer med hjdlp av séng,
lek, drama och spelifiering.
13 Eleverna 6var att anvdnda olika hjalpmedel K1, K2,
for att kommunicera, till exempel att anvénda K3, K4,
gester och att rita samt évar sig pé att hérleda | K5, K7
nya ords och uttrycks betydelse utifrén
kontexten, allmdnbildningen och den egna
tvasprdkiga bakgrunden och den dubbla
kulturidentiteten. Eleverna lar sig utnyttja sin
tvésprdkiga bakgrund i olika situationer.
13 Eleverna &var pa olika naturliga K2, K4,
satt att uttrycka sig och reagera i Ke, K7
olika vardagliga kommunikations-
situationer.
13 Innehdllen véljs utgdende fran elevernas K1, K2,
vardag och egna intressen. Innehdllet vdljs K3, K4,

tillsammans med eleverna och med beaktande | K5, K7
av elevernas tvasprakiga bakgrund. Eleven
fér i forsta hand ta del av talade texter och s&
smdningom dven skrivna texter samt bekanta
sig med de sprdkliga dragen i dessa. Eleverna
évar att utnyttja finsksprékigt material och
utvecklar sina fardigheter i finska med hjalp
av sdng, lek, ramsor, berattelser och bilder.
Eleverna &var tillsammans att lyssna och sé
smdningom l&sa pd finska utifrdn de teman
som behandlas i undervisningen.

Véxande sprakkunskap, forméaga att producera texter

Eleven lar sig atft
anvdnda finska
mangsidigt i olika
situationer.

13 Innehdllet véljs utgdende fran elevernas K1, K2,
vardag och egna intressen. Innehallet vdljs K3, K4,
tillsammans med eleverna och med beaktande | K5, K7

av elevernas tvésprakiga bakgrund och
dubbla sprdékidentitet. Eleverna utvidgar sitt
ordférrdd och 6var pd ett mangsidigt saitt ord
och strukturer som en del av kommunikationen
i olika situationer med hjdlp av aktiverande
arbetssatt, digitala hjalpmedel och till exempel
sdng, lek, ramsor, berattelser, drama och
spelifiering. Eleverna dvar tillsammans att tala
och s& smdaningom skriva pa finska utifran de
teman som behandlas i undervisningen.
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Bedomning av elevens ldrande och kunnande

Bedomning av elevens ldrande och kunnande &r en lika naturlig del av undervisning-
en som planering (mal), verksamhet och genomforande. Bedomningen behover ske
parallellt med planering och genomfdrande sa att det inte blir en avskild del som
endast sker i slutet eller som en separat del av en ldarprocess. Detta uppldgg askadlig-

gorsibilden nedan.

FIGUR 12

Bedomning som en del av ldrprocessen

Planering

at? Verksamhet, genomférande

z Bedémning

Den formativa och summativa beddmningen
Lararens respons okar

elevernas medvetenhet om

mal fér larandet, sina egna
kunskaper och hur de hang. En viktig aspekt inom bedémning hand-

planeras sd att eleverna far visa sina kunskaper

mangsidigt i olika situationer och samman-

kan utvecklas. lar om uppmuntrande respons som ges under
hela lisaret. Lararens respons ger eleverna
en mojlighet att bli medvetna om malen for
larandet, om de egna kunskaperna och hur

de kan utvecklas.



10. De férsta viktiga mofi-stegen i arskurserna 1-2 158

Kamratrespons och sjdlvvdrdering ingar i sprakstudierna. Det innebadr att elev-
erna handleds i att utveckla sin férmaga att bade ta emot och ge respons samt att gora
realistiska sjdlvvarderingar i relation till uppstdllda mal. De taxonomiska kunskaps-
nivaerna, den europeiska referensramen for sprak och nivaskalan for vixande sprak-
kunskap fungerar som stod for bedomningen pa samma sdtt som de fungerar som

redskap for differentiering, planering och genomfsrande (se kapitel 4 i handboken).

I slutet av ldsdret ska ldararen ge en verbal bedémning eller ett siffervitsord i A1-
larokursen i mofi baserat pa lararens iakttagelser av elevernas kunskaper i relation
till samtliga mal. Eleverna behover fa majlighet att visa sina kunskaper pa olika
sdatt. Bedomningen baserar sig pa de mal for lirandet som finns beskrivna i laro-
plansgrunderna. Malen dr grupperade enligt tre huvudomraden: kulturell mangfald
och spraklig medvetenhet, fardigheter for sprakstudier och vaxande sprakkunskap.
Indelningen synliggors i nedanstdende bild. Notera att malen 1, 2 och 4 inte anvands

som bedémningsgrund i arskurserna 1-2.

FIGUR 13

Centralt innehdll som anknyter till mélen utgdende fran laroplansgrunderna

11 Kulturell méangfald I3 Véxande sprak-
och sprakmed- kunskap, M6-10
vetenhet, M1-2 o Férmé&ga att

kommunicera
o Férmadga att tolka texter

12 Fardigheter for « Férmaga att producera
sprakstudier, M3-5 texter

Centralt innehall
och delomraden

som anknyter till
malen i sprak-
undervisningen
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EXEMPEL PA PLANERING

I det hdr avsnittet ges tva exempel som kan fungera som stod och inspiration for
lararens undervisningsplanering. I det forsta exemplet, tabell 9, finns en planering
for ett helt 1dsar dar laroplansgrundernas intentioner synliggors genom en progression
i elevernas kunskaper och fardigheter fran arskurs 1 till arskurs 2. Innehallet utgar
fran malen for undervisning och arbetssatten visar pa en mangsidighet och vikten av
lustfyllt larande. Forslagsvis kunde man ha en tredje kolumn for vardera darskursen
dar lararen beskriver hur eleverna far visa sitt arbete, lirande och kunnande samt

grunder for bedomning.

TABELL 9

Exempel pa planering av lasaret i mofii dk1och 2

MOFI AK 1

Sisalté

Miné ja perheeni

« Kerron itsestdni

« Kaksikielisyys arjessa/
koulussa/ryhméssa

« Kielellinen
moninaisuus arjessa/
koulussa/ryhméssa

« Eri kielten
arvostaminen

« Kielten kontrastiivisuus

Kielitiedon harjoittelu

« Adntdminen

o Aakkoset

« Tavuttaminen
suullisesti

« Sanojen johdokset
suullisesti

Kommunikointi eri
tilanteissa (suullisesti)

« Verbaalinen ja
nonverbaalinen

« Reagointi

« Kohtaaminen

Koulupdgiva ja arki:
mitd repusta [8ytyy?
« Viikonpdivat

« Rutiinit

« Substantiivit

o Varit

Tyéskentelytavat,
menetelmdat

Piirrémme ja kuvai-
lemme itsedmme ja
toisiamme suullisesti ja
avainsanojen avulla.

Loydamme
vahvuutemme.

Pohdimme eri kielten
osaa eléméssédmme.

Harjoittelemme
suomeksi lukemisen
alkeita.

Kartoitamme ja
vahvistamme luku- ja
kirjoitustaitoja sek&
sanavarastoa.

Nimedmme, oivallam-
me, tutkimme, harjoit-
telemme, reagoimme
eri tilanteissa

MOFI AK 2

Sisalté

Miné tokaluokkalainen

« Kielellinen kehitys ja
kielen oppiminen

« Sukupuu

e Asuminen

« Toivehuoneeni

Kielitaidon harjoittelu

« Sanojen johdokset
kirjallisesti

« Sanoista lauseiksi

« Kielten kontrastiivisuus

Kommunikointi eri
tilanteissa (suullisesti)

« Verbaalinen ja
nonverbaalinen

» Reagointi

« Kohtaaminen

Koulussa sattuu ja

tapahtuu

o Lukujdrjestys ja
oppiaineet

« Kellonajat

« Koulun tapahtuma-
kalenteri

Ty6skentelytavat,
menetelmdat

Reflektoimme,
keskustelemme,
vertailemme,
kuvailemme,
arvioimme.

Harjoittelemme
suomeksi kirjoittamista
ja tutustumme kielen
erityispiirteisiin.
Vahvistamme luku-

ja kirjoitustaitoja

sekd sanavarastoa.

Luokittelemme, suunnit-
telemme, esittelemme
ja sovellamme.
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MOFI AK 1

Sisalté

Mista pidan? Mita
haluaisin oppia?

« Kiinnostuksen kohteet
o Unelmat ja foiveet

« Tunteet

Tarinoiden maailma

« Ensikosketus
kirjallisuuteen

Tutustumme

lahiympdristéon

« Lajituntemusta
(koulupihalla,
puistossa ja kodin
lahella)

Liikkumisen ilo

« Kehonosat

e Sairastaminen -
terveend pysyminen

o Liikuntaleikit

Ty6skentelytavat,
menetelmat

Tunnistamme tunteita,
opimme kdsitteitd,
kerromme ja
kuvailemme,
tulkitsemme

Luemme, kuuntelemme,
katsomme, kerromme
ja leikimme.

Hahmotamme tarinan
keskeisen sisallén.

Kirjavinkkaajan kaynti

Havainnoimme,
tarkkailemme,
kuuntelemme,
nimedmme

Hahmotamme, analy-
soimme, tulkitsemme,
liikumme
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MOFI1 AK 2
Sisdlté Tyéskentelytavat,
menetelmat
Lempileikkini Ohjeistamme,
« Ohjeiden ratkaisemme ja

tulkitseminen ja

noudattaminen
« Ohjeistaminen
« Harrastuksista

kertominen

Miné& lukijana

« Sanaston
kartuttaminen

» Adntamisen painotus

« Adneen lukemisen
taito

Vuodenaikojen vaikutus
minuun

o Kuukaudet

« Monipuolinen
pukeutuminen

« Vaihteleva saa

e Harrastus-
mahdollisuudet
(verbit) ja -valineet

Hyvén olon aakkoset

o Ruoka ja
makumaailma

e Hedelmat ja
vihannekset

« Tokaluokkalaisen
vélipalareseptivihko

opimme yhdessd

Luemme, tulkitsemme,
referoimme, tiivis-
tdmme, kuvailemme,
tuotamme tekstia

Opettelemme,
kertaamme, pohdimme

Tutkimme, sovellamme,
esittelemme

Vid skolstarten dr det viktigt att skapa en trygg och motiverande sprak- och larmiljo
for eleverna. Vid planeringen av uppgifterna betonas mangsidighet, lek och elev-
orienterad verksamhet som stimulerar spraket och larandet. I det andra exemplet,
tabell 10, presenteras en planering av lasarsstarten i arskurserna 1 och 2 dar progres-
sionen gdllande innehall, arbetssdtt och fordjupning synliggors. I exemplet framgar
hur planeringen tar hdnsyn till att eleverna ges mdjlighet att bekanta sig med de
sprak, kulturer och traditioner som finns i den egna sprakgruppen. Eleven handleds
till att virdesatta sin egen sprakliga bakgrund och kulturidentitet. Eleven lar sig gora
iakttagelser om spraket och sprakbruket och kan harleda nya ord och uttrycks bety-
delser samt anvanda spraket i olika kommunikationssituationer. Det dr viktigt att ge
positiv och uppmuntrande respons sa att eleven kdnner sig trygg och motiverad och

far redskap for fortsatt larande.
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TABELL 10

161

Exempel pa planering av lasarsstarten i mofii ak 1 och 2

Syyslukukauden kéynnistéminen vuosiluokilla 1ja 2

LUOKKA 1

Sisdlto ja tyoskentely

Mind ja kieleni

Oppituntien aikana
pohdimme ja kuvailem-
me itsedmme toisille ja
seuraamme toistemme
esityksid.

Oppilaat piirtévat ku-
van itsestddn. Kuvapo-
hja voi olla jo valmiing,
jotta aloitus ei olisi liian
vaikea. Kuvasta tulee
ajatuskartta, johon
oppilaat ovat piirténe-
et ja/tai kirjoittaneet
itsestGan asioita, jotka
kuvaavat heitd ihmisina
ja kielenkayttgjing.

Kuva esitetaan kaverille,
luokalle tai opettajalle
oppilaan Ightékohta
huomioonottaen.

Mind ja perheeni

Oppituntien aikana
pohdimme, kuvai-
lemme vertailemme
sanastoa.

Oppilaat kertovat per-
hepiiristddn. He voivat
hy6édyntaé valmiita,
erikokoisia paperisia
kehyksid kertomisen
tukena. Kehykset
téydennet&dn kuvin
ja mahdollisesti myods
sanoin. Oppilaat voivat
myés kertoa merkityk-
sellistd tietoa esittele-
mistadn henkilGistd.

Opetuksen ja
oppimisen tavoitteet

Oppilaat kertovat
itsest&dn ja miettivat
missd tilanteissa ja
kenen kanssa kayttavat
eri kielia.

Oppilaat oppivat arvo-
stamaan kulttuurien
moninaisuutta ja kieli-
tietoisuutta. He tulevat
tietoisiksi koulussa
esiintyvista eri kielista.

Oppilaat tunnistavat
perhepiiriin liittyvia
sanoja. Kertomalla
perhepiiristadn he
oppivat kdyttdmaan
niité. Oppilaat oppivat
ohjatusti poimimaan ja
jakamaan tilanteeseen
sopivaa tietoa.

LUOKKA 2

Sisdlto ja tyoskentely

Mind ja kieleni

Oppituntien aikana sy-
vennymme pohtimaan

omaa identiteettiGmme.

Oppilaat suunnittelevat
ja esittelevat itsensd
tiivistetysti yhteisen po-
hjustuksen perusteella.
Kirjoitustaitoiset op-
pilaat voivat kirjoittaa
enemmdn ja oppilaat,
joille kirjoittaminen

on vield haasteellista,
kirjoittavat vain tietyt,
sovitut tiedot.

Esittelyyn sisdltyy
esimerkiksi perustiedot,
harrastukset, perhe,
kielenkaytté arkitilan-
teissa ja “supervoimani”
(yllattava tekija). Oppi-
laat kertovat itsestadn
oman kuvan, kuvakol-
laasin, tekstin tai videon
avulla.

Mind ja sukuni

Oppituntien aika-

na luokittelemme ja
kartutamme aiheeseen
liittyvad sanastoa.

Jokainen tekee oman
sukupuunsa ohjatusti.
Miten kulttuuri ja perin-
teet nakyvat suvussa?

Sukupuussa esitelladn
my&s henkildiden kaytt-
&mat kielet. Sukupuuta
tyostettdessa ilmenee
koko ryhman laaja
kieliverkosto.

Sukupuut kasitellaén
luokassa hyvdssa ryh-
mdhengessé ja opet-
taja voi halutessaan
koota luokan yhteisen
kielipuun.

Opetuksen ja
oppimisen tavoitteet

Oppilaat oppivat
tunnistamaan ja pohti-
maan kielellistd identi-
teettiddn ohjatusti.

Oppilaat oppivat
suunnitfelemaan moni-
puolisen henkilokuvan
ja esittelemd&dn sen
muille.

Miten esittely rakenne-
taan? Miké on térkeé
tieto? Missd tietoa tar-
vitaan? Miten esittelet
itsesi?

Teht&vdn avulla opetta-
ja kartoittaa oppilaiden
luku- ja kirjoitustai-

toa. Oppilaat saavat
harjoitella ja edetd
kirjoittamisessa omalla
tasollaan.

Ryhmdssé edustettu-
ina olevat eri kielet
ja kulttuurit tulevat
nakyvdksi ja tutuksi
jokaiselle oppilaalle.

Oppilaat tunnistavat
sukulaisuuteen liittyvid
sanoja ja oppivat ym-
martamadn perhesuh-
teiden moninaisuutta.

Kulttuuri ja perinte-

et tulevat ndkyvaksi
perheen toiminta-
tavoissa ja arvoissa.
Oppilas kayttaa opittua
sanastoa tehtavissd ja
tiedostaa eri suvuissa
esiintyvdn kielellisen
kirjon.
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Syyslukukauden kéynnistaminen vuosiluokilla 1ja 2

LUOKKA 1

Sisdltd ja tyoskentely

Miné koululaisena

Oppituntien aikana
pohdimme ja
sanallistamme, mistd
tunnistaa koululaisen.
Mitkd asiat ovat
muuttuneet sitten
esikoulun? Mikéa tekee
minusta koululaisen?

Otamme selvad
kouluun liittyvistd
sanoista ja nimedmme
asioita ja esineitd
ympdrillamme.

Oppilaat saavat
tarvittaessa kuvatuen
jossa voivat yhdistella
kuvia ja niihin liittyvia
sanoja. Sanasto voi olla
kirjoittamisen tukena.
Esimerkkejd kuvatuesta
16ytyy Varinauttien
koulusanastosta,
vdrinautit.fi

Opetuksen ja
oppimisen tavoitteet

Oppilaat osaavat
kuvailla koulup&ivadn-
sa ja koulurutiineja.
Oppilaat harjoittelevat
nime&amistd, kuvaile-
mista, keskustelemista
ja toimimista eri filan-
teissa.

Oppilaat kartoittavat
sanavarastoaan ja ver-
tailevat ohjatusti sanoja
eri kielten vdlilla “saako
nyt mennd rastille, lin-
jaali jne”. Kielitietoisuus
vahvistuu ja oppilaat
oppivat kdyttdmadn
aiheeseen liittyvaa sa-
nastoa. Opettajalla on
térked rooli kielimallina
ja -kasvattajana.

LUOKKA 2

Sisdlto ja tyoskentely

Miné tokaluokkalaisena

Oppituntien aikana
pohdimme ja
vertailemme, mitk&
asiat erottavat eka- ja
tokaluokkalaisen.

Koulurauhan julistus
inspiroi sanomallaan
oppilaita sanoin ja
teoin arvostamaan

ja kunnioittamaan
sekd itseddn ja
luokkatovereitaan.
Miten pidémme
huolta itsestdmme ja
tavaroistamme? Miten
huomioimme toisemme
ja luomme toimivan
oppimisympdriston?

Oppilaat saavat
pareittain ja
pienryhmdéssa
keskustella eri

aiheista ja tilanteista
tilannekuvien

avulla. Oppilaat
oppivat ohjatusti
hy6dyntémadn parin
tai ryhmdn vahvuuksia

Opetuksen ja
oppimisen tavoitteet

Oppilaat osaavat sa-
nallistaa tokaluokkalai-
sen olemisen tavoitteita
ja toiveita ohjatusti.

Oppilaat saavat kes-
kustella, reflektoida,
vertailla sekd arvioida
ja tunnistaa oman
tarkeytensd.

Oppilaat oppivat huo-
mioimaan muut ihmiset
kouluympéristéssaan.
He ymmartavat oman
vastuunsa turvallisen,
sallivan ja myénteisen
oppimisympdriston
luomisessa. Positiivinen
ilmapiiri luo puitteet on-
nistuneeseen vuorova-
ikutukseen ja edistéd
vertaistuen kehitystd.

Lararnas planeringar kan se olika ut och ta fasta pa olika aspekter. Det centrala ligger
iatt maniall planering utgdr fran ldroplansgrundernas mal for undervisning och mal
forlarandet. Att beakta alla mal under ldsaret garanterar en mangsidighet som stottar
eleverna i att utveckla finskan som ett av sina kunskapssprak, samtidigt som de far

mojlighet att stdrka sin dubbla kulturidentitet.

For den som vill férdjupa sig:

Utbildningsstyrelsen. (2019). Andringar och kompletteringar som berdr undervisningen
i A1-spraket i arskurserna 1-2 i grunderna for ldroplanen for den grundldggande

utbildningen 2019.


http://varinautit.fi

Slutord

Vi hoppas att handbokens helhet kommer att fungera som
ett stod och en inspiration for det fortsatta gemensamma
arbetet att vidareutveckla mofi-undervisningen. Tack alla
som medverkat till att handboken blivit verklighet! Ett
speciellt tack till Svenska kulturfonden vars understod

gjorde det mojligt!
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Handboken Mofi-stigen dr ett resultat av forsknings- och utvecklings-
projektet Mofi 2.0, med malet att utveckla undervisningen i modersmal-
sinriktad finska (mofi) inom den grundldggande utbildningen i svensk-
sprakiga skolor i Finland. Projektet genomfordes 2018-2021 som ett sam-
arbete mellan fakulteten for pedagogik och vilfirdsstudier vid Abo
Akademi, Vasa ovningsskola och Enheten for den svensksprakiga verk-
samheten vid Utbildningsstyrelsen. Dessutom har omkring 40 larare
runtom i Svenskfinland deltagit i arbetet.

Malgruppen dr i forsta hand klasslarare som undervisar i mofi i arskurs
1-6 och dmnesldrare i finska i arskurs 7-9. Handboken innehaller forsk-
ningsbaserade texter och forslag pa undervisningshelheter som stod och
inspiration for mofi-undervisningen. Omraden som dmnesovergripande
arbete, differentierad undervisning och mangsidig bedomning kan ge stod
till fler larare an mofi-lararna. Forhoppningen dr ocksa att utbildnings-
anordnare tack vare handboken tydligare kan identifiera mojligheter
till kontinuerliga satsningar for att stodja utvecklingen av mofi-under-
visningen pa bred front.

/;e\ & ¢ @

r VASA OPETUSHALLITUS Svenska
Abo Akademi OVNINGSSKOLA UTBILDNINGSSTYRELSEN kulturfonden
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