Lasstrategier och genreskrivande i flersprakig nyborjarundervisning
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I den hir ldrarhandledningen lyfter vi fram tre spar i sprik- och kunskapsutvecklande
undervisning som bildar en tydlig helhet i nyborjarundervisningen i ett flersprakigt klassrum:
Léraren Jenny forbereder eleverna for den fortsatta skolgdngen genom att systematiskt viva
samman spraklig medvetenhet, ldsforstdelsestrategier och strategier for skrivande av skolans
textgenrer. Vi fokuserar hir genreskrivande, med de tva fOrstndmnda spéren som kort
inramning.

Som bakgrund kan ndmnas att av skolans ca 180 elever har ungefir en tredjedel ett annat
hemsprak eller ett annat hemsprak i kombination med svenska eller finska. Hosten 2018 dé de
borjar i ak 1 har Jennys klass 14 elever och atta olika sprak: svenska, finska, arabiska, engelska,
albanska, kurdiska, vietnamesiska och ryska. Flera elever &r relativt nyanldnda och endast
delvis integrerade i helklass. Endast ndgon enstaka har knickt liskoden. Man kan sdga att
gruppen nistan saknar det kunskapsméssiga “mellanskikt” som ofta dverviger 1 klassrum. I
tilldgg finns vissa utmaningar som t.ex. att kunna halla sams och orka koncentrera sig, vilket
inte dr helt ovanligt da skolgangen inleds. Situationen &r sddan att ménga ldrare sdkert hellre
skulle hélla sig till mer bekanta undervisningsmetoder med tanke pd att innovativ undervisning
ar tidskravande. Kanske tinker manga ocksé att de arbetssdtt som hér star i fokus fungerar béttre
med idldre elever. Diaremot séger forskningen att stdttande undervisning av den hér typen med
utmaningar pa ritt nivd dr vad som behovs sa tidigt som mdjligt 1 heterogena flersprakiga
klassrum. Nagot av det viktigaste som skolan kan gora for elevernas skolgéng och fortsatta
larande 4r att satsa pa strategier for ldsande och skrivande. Detta for att bygga lds-och
skrivengagemang, dvs. att tycka om och ofta syssla med ldsande och skrivande (se t.ex.
Cummins 2018) — och hér ar det svart att siga vad som dr honan och vad som &r dgget, det ena
tycks foda det andra.

Léararen Jenny skapar en tydlig struktur f6r den spretiga gruppen under hela skoldagen genom
systematik, rutiner och sitt lugn. Uppgifter foregas av en gemensam genomgang och darefter
finns stottning pé olika sétt alltid framme pa klassrummets viggar. Exempelvis infor arbete 1
laseboken (Den magiska kulan) visar lararen sidorna pa dokumentkamera och pratar langsamt
och tydligt igenom de uppgifter som ska goras. De s att sdga smakar pd dagens bokstav och
provar tillsammans att géra borjan pa uppgifter ett par sidor framat med den nya bokstaven.
Jenny anvénder ett personligt tilltal dd hon adresserar hela gruppen: “Kom ihdg d4 du gor
uppgiften att noga se igenom vilka ord det géller, precis pa samma sétt som vi gjorde nu”. Trots

1
Tillbaka till menyn




denna grundliga genomgang dr det ménga dnnu inte laskunniga elever som inte minns eller ar
osdkra di de gar framat i uppgifterna. Emellanét viftar manga hénder for att fi handrackning.
Ibland, allt oftare under ldsirets ging, loser det sig med att ldraren paminner om de
stodstrukturer som finns framme pd dokumentkameran eller pa klassrummets viggar.

Arbetet kraver att lararen haller blicken stadigt fast vid mélet borta vid horisonten — nu laggs
grunden for en stark litteracitetsutveckling med tanke pé elevernas hela fortsatta larande. Har
foljer saledes en beskrivning av arbetssitt och 16sningar som far illustrera sprakinriktad och
sprakmedveten undervisning i sitt konkreta ssmmanhang i ak 1, med fortsittning 1 ak 2.

Spraklig medvetenhet i det flersprakiga klassrummet

Utanfor klassrummet hittas imponerande resultatet frdn en undersokning om hur manga och
vilka sprik som talas i skolan. Som besokare kan man néstan vénta sig att fa fragor av eleverna
om vilka sprdk man talar, eller frigan om besdkaren kan gissa vilka sprak eleven kan tala.

Att ocksa gruppen i fraga ér flersprakig syns pa vdggarna i
klassrummet och signalerar bdde till besokare — men framst
till eleverna sjilva — att deras identitet som flersprikiga ar
en sjélvklar del i1 skolan. Klassen inleder dagen med att
samla sig och ga igenom dagens program. D4 fér ofta en av
eleverna uppdraget att vilja ett av klassens sprdk for att
beritta vilken dag det dr och sedan leda gruppen i att hilsa
pa varandra pd de olika spraken. Ibland blir veckodagens
namn i fokus pé alla de olika sprak som eleverna véljer
bland, alltsa inte bara det egna modersmaélet.

Genom att Jenny pa olika sitt uppmuntrar gruppen att gora
snabba kopplingar till vad saker heter pa olika sprak, gar
elevernas tankar ofta i riktning mot att de ndmner och fragar
upp ord och uttryck av varandra. Samtidigt dr skolspriket svenska hela tiden i centrum for
arbetet med att hitta de ord som eleverna har behov av eller lyfter fram i samtalen.

Sprakdiskussion i 8k 1: Nagon sdger ett ord pad engelska. Léraren: ”Du scger helt rdtt men det
dr pa engelska.”

Arbete med spréklig medvetenhet behover inte — och ska inte alltid — innebéra tidskrdvande
projekt. Snarare dr det fridga om téta och sma diskussioner dér de olika spriken far bli del av
vardagen, en medveten systematisk anvandning av olika sprak.

Spréakdiskussion i 8k 2: Klassen bekantar sig med fotosyntesen och ordet ‘process’ finns i den
text som de ldser tillsammans med ldraren. ”Det dr samma ord i mitt sprak.” Ldraren bekrdftar
och de diskuterar tillsammans ordets betydelse, ndagot som eleven i fraga ocksad har bra koll pa.
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Lasstrategier och flersprakigt lasande

I nyborjarldsandet inkluderar Jenny tidigt strategier for lasforstdelse. Med utgdngspunkt i den
modell for reciprok undervisning som forskarna Palinscar och Brown tog fram pa 1980-talet
har det utarbetats figurer som symboliserar fem centrala lasforstielsestrategier: under arbetet
stottas eleverna genom ett dialogiskt arbetssétt i att forutspd vad texten kommer att handla om
med hjdlp av t.ex. rubriker och bilder; att under ldsningen reda ut oklarheter sdsom obekanta
ord; att stdlla fragor till texten for att klara av att 1dsa mellan raderna; samt att inhdmta kunskap
genom att sammanfatta. Lasaren kan ocksa stottas i att leva sig in 1 innehallet genom att skapa
inre bilder. Material pa svenska i Finland som utarbetats med hjilp av dessa strategier hittas
t.ex. pa http://www.larum.fi/assets/Uploads/Goda-Lasforstaelsestrategier-projektet.pdf

I 8k 1 arbetar klassen med tva av strategierna: att forutspa och att reda ut oklarheter.

I den heterogena gruppen ér det viktigt att ge eleverna mdjligheter till individuellt 1&sande. Ett
satt 4r genom en digital ljudbokstjdnst, dér de antingen liser sjdlva eller med hjilp av horlurar
foljer med 1 texten medan de lyssnar, ostorda 1 sin ldsbubbla. Verktyget 1 friga innehéller ett
urval olika textgenrer pa manga olika sprdk. Hér flatas alltsd ldstrdningen thop med det
flersprakiga sparet.

Skrivande med stéd av genrepedagogikens cirkelmodell [se video hir!]

Direkt fran borjan kopplar Jenny arbetet med skrivstrategier till olika ldsdmnen, inte endast till
svenskdmnet. Hon har valt att anvidnda ett svenskt ldromedel som lyfter fram sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning i F-3. Laromedlet och Jennys egen undervisning bygger pé
en pedagogisk modell som kallas cirkelmodellen, med grunden i genrepedagogik (se t.ex.
https://www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fr%C3%ASgor/grundskola/vad-%C3%A4r-
genrepedagogik-1.96361).

Foljande texttyper brukar ses som skolans basgenrer: berdttande, beskrivande, instruerande,
redogorande, forklarande och argumenterande text. Fran medlet av ak 1 arbetar klassen
huvudsakligen med tva av dessa: forst beskrivande och sedan berittande text. Slutligen, sent pa
véren, inleder klassen ocksa arbetet med forklarande text. Under hosten har de ocksa sysslat
med muntligt berdttande under rubriken “Sprdk i klasserna”, da ockséd ovanndmnda
sprakstatistik gjordes. En annan bra grund for genremedvetenhet dr laborerande med
textstruktur genom att korta instruktionstexter om olika &rstider klippts isér och eleverna far
pussla ihop texten igen i1 logisk ordning innan de sedan skriver av den.

Jenny viljer att inleda det huvudsakliga genreskrivandet med beskrivande text, trots att sagor
och andra berittelser ofta brukar ses som en naturlig inledning av skrivutvecklingsprocessen.
Hennes argument &r att s& ménga i gruppen saknar tillrackligt ordforrad pé svenska for mer fritt
skrivande, medan det mer styrda innehallet i de beskrivande faktatexterna ger ett behdvligt stod
bade for skrivutvecklingen och ordinldrningen. Via faktatexterna arbetar klassen med djur i
Finlands fauna under hela januari till bérjan av mars, i foljande ordning: grasuggan, myran,
vargspindeln, dlgen, rdven, igelkotten och skogsddlan. Nér det smaningom blir dags for
berittande text arbetar klassen med klassiska sagor som grund: Tre sma grisar; Rodluvan; De
tre bockarna Bruse; Svinaherden. Slutligen foljer arbetet med forklarande text om grodans och
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fjarilens livscykler. Konceptet ’livscykel” kan sedan inforlivas som en central del av de
beskrivande rapporterna om béde vixter och vissa djur.

Jenny berdttar senare, i oktober 2019, hur eleverna fascinerats av begreppet 'cykel’ och pdstdtt
att begreppet i biologin borde uttalas pd annat sdtt dn fordonet cykel. Skrivengagemanget dr
vdckt och genreskrivandets rutiner sitter sd pass bra att de i september, under behandlingen av
dppelkdrnans utveckling fran fro till ett fruktbdrande dppeltrdd, vill skriva en forklarande text
om saken trots att Jenny inte hade planerat detta.

Men tillbaka till ak 1. Det konkreta arbetet (med en cirkel 1 cirkelmodellen) géar i stora drag till
sé att Jenny, efter att ha oppnat upp elevernas forforstéelse, ldser upp en text medan eleverna
tillsammans lyssnar. Ofta foljer de samtidigt med i texten pd dokumentkamera och alltid med
nagon typ av visuellt stod. I det hér skedet bygger de upp kunskap om &mnesomradet och bygger
pa sitt ordforrad for att kunna arbeta vidare med den kunskapen. Genom att under Jennys
ledning samtala om textinnehall far eleverna samtidigt Gva strategier for det egna ldsandet, dvs.
arbetet runt skrivande flatas samman med l4sforstielsetraning. De ser pa betydelsen av nya ord,
Ovar att lasa mellan raderna genom att gora kopplingar till olika stéllen i texten och stannar till
med fragor som ”Vad tror ni forfattaren menar hdr?”.

Tillsammans funderar de ocksd pd sjdlva texttypen: varfor texten skrivits och hur den é&r
uppbyggd av olika innehéllsdelar. De ser forstds pa rubriken, eventuella underrubriker och
specifika sprakliga drag, exempelvis att beskrivande faktatexter huvudsakligen anvénder verb
1 presens. For varje texttyp synliggors detta smaningom med en genreplansch som kommer att
folja med 1 deras fortsatta arbete. En genreplansch kan byggas upp med stottande information
enligt nivd och behov: Jenny baserar sina planscher for de beskrivande rapporterna pa
sexfiltarens kategorier, eller féltrubriker, som de snart ska fi ldra kdnna. Efterhand som fler
genrer blir bekanta, kan genreplanscherna finnas uppsatta bredvid varandra i klassen som stod
for skrivandet och for att eleverna vid behov smidigt ska kunna dra sig till minnes deras olika
sdrdrag.

Beskrivande rapport : - Beskrivande rapport

Rubrik

Klassifikation

Utseende

Boplats

Féda

Fortplantning

Ovrigt
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Sedan blir det alltsd dags for eleverna att lira kdnna
verktyget sexfiltare, som ofta anvdnds som stod for
skrivplaneringen i synnerhet i samband med beskrivande
faktatexter. 1 sexfiltaren (p& bladdertavla eller med
grunden pd Smartboard) samlar klassen under Jennys
ledning korta fakta som sedan ska anvindas for att
formulera 16pande text. I arbetet med olika djurarter
samlas faktan under foljande féltrubriker: klassifikation,
utseende, forekomst och boplats, fortplantning; foda;
ovrigt. De kan tyckas onddigt abstrakta och ges forstis
gérna en forklaring som t.ex. Vad dr det for djur? Hur ser
det ut?, men atminstone i den hir gruppen blir det snabbt
en vanesak och till och med ganska spdnnande att
anvinda de svara orden.

Sexfdltaren gar ocksé bra att tillimpa bade pa andra &mnesomraden och texttyper. Da arbetet
med forfattarportratt av manadens forfattare smaningom inleds i ak 2 blir faltrubrikerna nagot
annat, i enlighet med vad eleverna har nytta av att fokusera for skrivandet: Vem? Var? Ndr?
Varfor (vi liser om forfattaren)? Familj och Ovrigt. Om syftet med en text i stillet dr att jAimfora
tvd foreteelser for att hitta likheter och skillnader kan t.ex. ett Venn-diagram fungera mer
optimalt som stod, eftersom de separata falten fokuserar just skillnaderna medan likheterna
skrivs in i det gemensamma mittféltet. Fordelarna med dylika verktyg r flera i det skede av

processen ndr eleverna faktiskt har

Jamfor likheter och skillnader mellan mojlighet att tinka ut en bra helhet infor
......... A R 6 o] (RS e AR skrivandet av texten: De h]alper
"' * eleverna att rikta fokus under ldsningen,

— (Skillnader) (Skillnader)
= iA A®

och de stottar 1 skrivandet bade med
genrestruktur och innehdll. Men det
kréavs att lararen ldgger tid pd att arbeta

Qevr M"u k oelh kott

Riimﬁr &

(Likheter)

T =
ruln\ v
Karn vora Vit- ach

safaciia 00 [ o ;"M g f' jfﬂ e in det hér skedet ordentligt. Lingre upp
il L T G P . . .
Klgvar o \;f e o 1 dldrarna &r det alltfor vanligt med
AL | . . .
torn G1L ; o *_f’“ € . elever som inte dr vana att anvinda
Stor @. liter. Oa P

verktyg av den hir typen och dirfor mer
eller mindre hoppar over det viktiga
planeringssteget — tyvérr ofta de elever
som skulle ha mest nytta av det.

NOS Lvd m‘\f‘d\“ oo
foun rivas,
Bra pa odi klattds

Mule U

Storre Gron

Tack till Pedagog Malmo for lanet av Venn-diagrammet!

Vissa nya ord, som tas upp till diskussion men som inte skrivs i sexféltaren, blir s.k. expertord
pa en egen plansch eller bldddertavla. Expertorden fungerar sedan under skrivfasen som
ytterligare stod for innehéllet som eleverna har mojlighet att formulera sig med.

Under arbetet med de tvé forsta djuren skriver eleverna inga egna texter. Jenny stdttar gruppen
att komma 1hdg fakta frén texten som hon skriver in i sexféltaren: ”Kommer ni ihdg vad det stod
om vad vargspindeln dter?” Arbetet med att tillsammans plocka ut viktigt innehéll blir
samtidigt en forsta 6vning i att sammanfatta, dvs. utmaérkt trining av den utmanande men
centrala strategin som innebar att kunna inhdmta kunskap 1 texter. I foljande steg anvénds faktan
1 en gemensam text som Jenny skriver och efterdt skriver alla av. Jenny modellerar genom att
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tdnka hogt” och pdminna om textens genrekrav medan hon leder skrivandet: ”Hur kan vi skriva
det med en hel mening?”; "Vilket ord ska jag bérja med?”

Diérefter foljer klassens arbete med de olika djuren enligt samma monster, men med dkad
frihetsgrad efterhand: Jenny ldser hogt och leder textdiskussionen, efter lisningen plockar
klassen tillsammans ut kortfattad fakta som Jenny skriver i sexféltaren, sedan anvinder eleverna
dessa for att formulera sig 1 hela meningar — alla efter sin individuella férmaga och sméningom
allt friare och med allt fler egna utbroderingar. I diskussionerna uppmirksammas pé olika sétt
om de egenskaper som utméirker faktatext som genre.

Observation sent i januari 2019, klassen inleder arbetet med cdlgen. Elev ljudar rubriken ~A-L-
G”. Jenny: "Vad vet ni om dlgen?” Eleverna ndmner bl.a. dlgjakt. "En gdng tog en dlg ett
bréd genom min mammas fonster!” blir exempel pa innehdll som inte passar i de faktatexter
de ska skriva.

"Vi ska titta pd bilderna innan jag ldser.” Ytterligare intressant diskussion om faktatexters
innehall i relation till det exempel i texten som far konkretisera dlgens storlek: att ett barn
skulle kunna cykla under dlgens mage innebdr inte att det gors.

“Jag ska ldsa lite om dlgen ur en annan bok ocksd, det dr ganska mycket som dr samma som
den tidigare texten eftersom det som star dr sant.”

Arbetet med att fylla i sexfiltaren vidtar: I forsta rutan brukar vi skriva ndgot som hette
klassificering. Det kan vara pd olika sdtt med dlgen, men de sa ndgot speciellt i texten om
ungarna.” Tillsammans kommer de fram till att ett bra alternativ dr ddggdjur.

De stannar tillsammans till for att jamfora med klassificeringen hos ndgra av de djur som
behandlats tidigare, exempelvis vargspindeln med sin dggsdck. Jenny antecknar ocksd ndgra
expertord. hjortdjur; kalhygge; myr.

Allt eftersom skrivandet fortsitter far eleverna hjilp
av konkreta stodstrukturer skrivna pé stora lappar
som kan flyttas runt p& whiteboard eller
bladderblock, t.ex. skiljetecken (”Lyssna hur texten
borjar ldta om vi inte sdtter punkt efter varje
mening!”), bindeord och pronomen som skapar
variation, eller verb typiska for beskrivande
. faktatexter.

Med hjélp av stodstrukturerna som hela tiden finns 1 klassrummet ar det ldttare att tydliggdra
och repetera vanliga utmaningar i nybdrjarskrivandet, bdde tillsammans med enskilda elever
och 1 helklass. De gemensamma diskussionerna ger stérre genomslagskraft jamfort med att
lararen ger respons pa enskilda elevers skrivande. Det blir ocksé tydligt allt eftersom hur elever
pa egen hand klarar att ta hjélp av stodstrukturerna.

I cirkelmodellen finns inbyggt en fas av samskrivande i par fore steget tas till individuellt
skrivande. Det dr ett viktigt steg som ofta forsummas i undervisningen, till stor del pa grund av
en lang tradition av fokus pa beddmning av individuella prestationer. Med nyborjarskribenter
ar det extra viktigt att modelleringen och skrivandet tillsammans med ldraren ges tillrackligt
med utrymme, och i det hér fallet &r det eleverna sjélva som 1 sin iver att bli skribenter foredrar
individuellt skrivande som f6ljande steg hellre dn det 6kade stdd som parskrivande skulle ge:
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att ge over at nagon annan att styra innehallet eller trycka pa tangenterna upplevs otédnkbart! De
skriver alltsd mer fokuserat pa egen hand, forstds med fortsatt stod av ldraren.

De forsta egna texterna blir korta och innehaller manga ofullstindiga meningar eller andra
misstag om de ses genom en felsokande lins. Men betraktar man elevernas alster som de forsta
stegen dér grunden ldggs for medvetenhet om skrivande i allmédnhet och skolans skrivkrav i
synnerhet, blir processen bade intressant och imponerande. Ocksa hos de elever som behover
mest stod syns avancerade tankeprocesser bakom det de forsoker uttrycka. Dessutom, tack vare
att arbetet fortgar hela ldsaret blir rutinerna en trygghet och ocksé de elever som moter mest
utmaningar kan fa syn pa den egna utvecklingen genom att jimfora sina texter fran olika skeden.

Kraven pa nyborjarskribenters texter om exempelvis djur och natur &dr visserligen inte lika
strikta som pd mer erfarna skribenters texter, men genom det hér arbetssittet kan processen
stottas redan fran borjan genom att skillnaderna mellan texttyperna klargors och textresponsen
tydligt kan kopplas till de stottande verktygen. Nyborjarskribenterna har mer fakta att stoda sig
pa an vid helt fritt faktaskrivande som ofta stannar vid sddant de léttare lyckas komma ihég,
exempelvis utseendeméssiga detaljer som farger och langden péd eventuella svansar. Det blir
ocksa lattare att styra bort fran subjektiva asikter som huruvida nagot ar fult eller vackert eller
avvikelser fran &mnet sdsom att skribenter berdtta om filmer de sett om ett visst djur.

Ett viktigt steg vidare tas ndr klassen Overgér till att arbeta med berdttande text i form av
klassiska sagor. Att kunna kontrastera de tva texttyperna ger 6kad tydlighet at respektive genres
syfte och struktur. Forsta skedet blir att muntligt aterberdtta sagan med hjélp av bildstéd. Da
alla sdkert kan beritta, blir det dags att skriva. Ocksd nu anvénder Jenny en genreplansch som
stod for berittelsens dvergripande struktur: grundstrukturen inledning — ett problem som fér en
upplosning — avslutning. Och ocksa 1 det hir arbetet far eleverna stdd av expertord som de ska
forsoka inkludera 1 sina sagor: tegelsten, gryta, gryt; skorsten; rok.

En viss sammanblandning av genrer sker i borjan for enstaka elever, som undrar om de ska
skriva att det ar ett ddggdjur da de skriver sina egna sagor om de tre sma grisarnas aventyr.

Vikten av att ldraren anvénder sig av modeller
, och modellering for att skapa tydlighet och
”q struktur for det man vill eleverna ska kunna gora

A g 4 kan inte nog betonas. Med mer erfarna lasare
fungerar skrivna modeller bra (sé lange ldraren
ocksé da lagger tid pa att samtala runt
s T modellen!); 1 nyborjarundervisningen ldser
————— lararen i stdllet modelltexter hogt gang pa gang
o medan genretypiska siardrag tydligt kopplas till
e det ldsta. Det krivs en hel del modellering for att

inse vad det innebér nér liraren talar om t.ex.
’sagans handling”!

! n kunde inte bidsa omkull
Evaluering : . .
- . Jenny berdttar om arbetsprocessen: (...) Vi

f o e jdmforde det hir med tre grisar och tre bockar-

vart sku dom hdr da vad hédnde dd (...) va var det

== for problem d plats.
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Hur gick det sen?

Det &r forstds omdjligt att veta hur gruppens skrivande i &k 1 skulle ha utvecklats genom andra
arbetssitt. Daremot kan konstateras att alla har lyckats bra enligt egna forutsittningar. Samtliga
har gatt framat 1 Legilexis ldstest som ldraren sjdlv anvidnder och foljer upp (se
https://www.legilexi.org/). Eleverna visar en medvetenhet om skrivkonventioner och genrer,
vilket verifieras av specialldrarens test i dk 1: I stéllet for att skriva enbart ord eller en kort
beskrivande bildtext borjar de flesta i gruppen bygga upp en berittelse enligt sagans
konventioner, och de dr ocksa bra pa att sétta rubrik och komma ihag punkter. Genom att utgora
bas for hela ldsarets arbete med lds- och skrivutveckling, blir genreskrivandet ett fungerande
verktyg for att ta tillvara och vidareutveckla elevernas fardigheter pa deras varierande nivaer.

Ak 2 inleds med faktaskrivande i form av forfattarportritt av manadens forfattare. Forst ut r
Tove Jansson. Fortfarande dr mycket lararstyrt i hela processen for den som behover, ocksé den
information som plockas ut och placeras i sexféltaren ("Minns ni vad Martin Widmark jobbat
med?”). Samtidigt ger det upprepade modellerandet en stabil grund och trygghet till dem som
kanske annars under sin skolgang skulle betrakta en text som ett stort mysterium vad géller hur
den ska angripas och hur det som ar mer viktigt innehdll &n annat ska kunna urskiljas bland allt
det 6vriga. D4 det blir dags for foljande méinads forfattare har de redan en ganska klar bild av
hur de kan ta sig an uppgiften.

E-post frdn Jenny 31.10.2019: “Borjade forresten jobba med beskrivande text om viixter forra
veckan och vi fortsatte idag. Intressant med lite nytt dven om det pdminner om djurfaktan.
Eleverna jobbade pd jdttebra och vi hade 6ver forvintan fina diskussioner om innehall, sprak
och till och med avsaknaden av forfattarrést i faktatext.”

En elevformulering som blir en bra utgangspunkt for diskussionen om forfattarrdst ar: ”Du vet
ju att tranbéret...”

Under senhosten 1 ak 2 mirks ett tydligt driv i skrivandet: Eleverna skriver gdrna och kommer
igdng bra med sina texter. Fordldrar beréttar ocksé att det hdnder att deras barn skriver hemma
om nédgot som de behandlat i skolan, exempelvis Tove Jansson och Mumintrollet. Speciellt de
som létt tappar koncentrationen i skolan har velat skriva hemma.

Da de fastnar i sitt skrivande géller det oftast hur de ska formulera sig, inte vad de ska skriva
(om). Genrepedagogiken har fatt viss kritik for att riskera att himma det kreativa fria skrivandet,
men Jenny ger utrymme for olika typer skrivprocesser s att genrestddet blir en trygghet och en
tillgdng, inte en begridnsning: I november skriver eleverna exempelvis kreativa beskrivande
texter om de fantasidjur de skapat i slojden pé ett sdtt som visar att de kan forhalla sig medvetet
lekfullt till de skrivkonventioner de hittills arbetat med. De visar pa bade genremedvetenhet och
kreativitet genom att dels ifrdgasitta Jennys skdmtsamma forslag att skriva en riktig faktatext
om en drake, dels relatera till genren da de till farsdag diskuterar vilka omraden i sexfdltaren de
skulle kunna anvénda i en text om pappa. Jenny aterger elevernas ord: ”Ja, man kan tinka pa
vad de tycker om att dta eller var de bor!”

Da eleverna nu borjat ldsa allt mer sjdlvstindigt blir nésta steg att de ldr sig mer om att processa
egna texter, t.ex. att kunna mérka om centralt innehall fattas eller kommer 1 ologisk ordning,
med stod 1 genreplanscherna. Det arbetet har redan inletts s& smdatt 1 samband med
forfattarportratten av manadens forfattare. Genreplanscherna ar ett bra stod for detta pa grund

Tillbaka till menyn



https://www.legilexi.org/

av den visuella overskadlighet de erbjuder: Till skillnad fran sexfaltaren presenterar planschen
innehallet visuellt tydligt uppifran och ner precis som de texter de ocksa ska producera, vilket
kan vara extra vilkommet for en del elever. En genreplansch med tomma innehéllsfélt dr ocksa
ett bra alternativt skrivplaneringsverktyg.

Eleverna kan ocksé borja ova att reflektera mer medvetet pa ytterligare textnivaer, dvs. det
giller att bygga in ett tydligt processtdnkande allt eftersom de borjar besitta en bra grund for de
stora linjerna. Hittills har Jenny inte fokuserat stavning eller andra sprakliga detaljer ifall
eleverna sjédlva inte har fragat; det &r stora individuella skillnader mellan eleverna vad géller
ndr de kan borja ta till sig dylika aspekter pd ett produktivt sitt. Vad géller exempelvis
aterkommande systematiska utmaningar som prepositionsanvindning, exempelvis ’pa skogen”
1 stéllet for 71 skogen”, har Jenny ofta gett individuell respons under skrivandet. Detta giller
uttryck som ofta aterkommer i deras texter och som dérfor har stérre mojlighet att beféstas.
Huvudsakligen giller att fortsétta vicka och befdsta annan typ av spraklig medvetenhet,
exempelvis att fora diskussioner om hur dveranvdndningen av vissa ord i den egna texten
uppfattas av andra ldsare och hur man kan lyfta texten genom att anvidnda andra ord: “Vad
betyder samma sak men heter ndagot annat- med ett annat ord?”

I mitten av februari ateranknyter Jenny till ldsstrategierna i samband med att ett langre arbete
med bokprat inleds. Den som ir intresserad av det arbetet kan ldsa mer [HAR|] och ocksa se
klipp fran klassrummet [HAR]. Det kontinuerliga arbetet med spriklig medvetenhet,
lasforstielsestrategier och genreskrivande som fldtas samman pé det sitt som beskrivs ovan,
utgdr en trygg och stadig bas for lds- och skrivutvecklingen, och tillika kunskapsbyggandet, i
den flersprékiga gruppen. Den langsiktiga anvdndningen av de olika verktygen hjilper eleverna
att hinna fa syn pé den egna utvecklingen och det behdvs dd védgen ibland kan kénnas onodigt
lang. Den glddje och stolthet som lyser i elevernas 6gon nér de 1 egen takt knécker olika koder
och tar stora kliv framat pd sina individuella stigar ger den energi som behdvs for att fortsatta
framét — det géller for bade elever och lérare!
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