Vad ar sprak- och
Kunskapsutvecklande undervisning

— och varfor behovs den?

Det lyfts allt oftare fram att larare i alla amnen och pa alla stadier behéver kunna undervisa
sprdk- och kunskapsutvecklande (kallas ocksa sprakinriktad eller sprakstérkande
undervisning). Explicit undervisning i de sprakliga krav och det sprakbruk som ar specifikt
for olika skolamnen utgor en central del av larprocessen som kan hjalpa elever vidare |
deras larande oberoende av kunskapsniva eller spraklig bakgrund. Sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning ger kontextuellt forstaelsestdd och bygger broar mellan
elevers vardagliga sprak och skolans kunskapssprak, vilket inte bara innefattar arbete med
de amnesspecifika termer och begrepp som hor till olika amnen utan ocksa hur man
kommunicerar kunskapen i ett sammanhang: exempelvis da man resonerar, forklarar eller
jamfor olika aspekter kopplat till ett visst amnesinnehall.

En orsak till de dkade behoven av sprakinriktad undervisning overlag ar det faktum att allt
farre barn och unga regelbundet laser langre sammanhangande texter. Detta galler |
synnerhet texter som inbjuder till att processa spraket pa djupet och ta till sig kunskap fran
den. Olika strategier for lasande och skrivande stiger darfor fram som nodvandiga
fokusomraden, bade i syfte att framgangsrikt forsta och producera texter har och nu, och
med tanke pa allas fortgaende behov att klara av att processa information i ett las- och
skrivsamhalle.



Tva- och flersprakiga elever drar ofta sarskilt stor nytta av sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning. Vad galler nyanldanda elever ar det mer regel an undantag att skolspraket
maste fa vidareutvecklas via skolamnena och att sprakinriktad undervisning behovs ocksa
efter tiden i den forberedande undervisningen. En del nyanlanda 6nskar, och skulle ocksa
dra storre nytta av, tidig inkludering i ordinarie undervisning atminstone i vissa lasamnen.
Flersprakiga elever stalls dock ofta infér stora utmaningar, trots att de ar studiemotiverade,
ifall lararen i ordinarie klass inte undervisar sprak- och kunskapsutvecklande.

Mer konkret innebar sprak- och kunskapsutvecklande undervisning att lararen faster
uppmarksamhet vid sprakrelaterade utmaningar och erbjuder sprakliga stodstrategier som
en del av sin amnesundervisning, samtidigt som det ocksa stalls krav pa att eleven
anvander spraket i fraga — allt med syfte att stétta elevens kunskapsutveckling i amnet.

Det finns alltsa olika konkreta satt att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande i
klassrummet, men féljande ar tre viktiga huvudomraden eller principer som ofta lyfts upp:
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FOr att eleverna ska bli skickligare pa att forsta textinnehall pa djupet stods de i
att utveckla lasforstaelsestrategier i olika amnen genom strategier som
tillampas fore, under och efter lasningen. Eleverna lar sig t.ex. att anpassa
lasningen efter syfte och hur de kan reagera pa oklarheter i texten. Lararen
behover visa eleverna hur laromedlen och olika texter fungerar och ska lasas
tills eleverna hittat strategier for att pa egen hand inhamta kunskap i texterna.
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Eleverna far handledning i att skriva olika texttyper enligt de krav som stalls i
olika lasamnen (t.ex. beskrivande rapporter om djur och natur, redogérande
texter | historia, forklarande texter eller labbrapporter i kemi). Detta gors
exempelvis genom att tillsammans med lararen studera modelltexter, fa syn pa
utmarkande drag och formuleringar | dessa texter samt vid behov anvanda
mallar som stéd for en del av skrivandet — i en stottad process som gar fran
gemensamt arbete till att bli allt mer sjalvstandig. Genrepedagogiken ger bra
stod for processen, se t.ex. har om genrepedagogik.
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Eleverna stods i att utveckla sitt kunskapssprak ocksa genom att muntligt
formulera kunskapsinnehall, t.ex. i uppgifter dar de i par eller grupp ska satta
ord pa sin forstaelse, utvardera arbetsprocesser, undersoka olika fenomen och
aterberatta innehall. Detta lampar sig ypperligt ocksa i de praktisk-estetiska
amnena. Speciellt 1 borjan behdver uppgifterna vara tydligt strukturerade och
erbjuda stdd for genomforandet sa att alla elever ska ha mojlighet att klara det
som forvantas av dem. Stodet kan exempelvis besta av specifika begrepp som
ska anvandas eller hjalp med formuleringar som ar typiska for kunskapsspraket i
amnet. Detta stoder ocksa eleverna i att ga vidare fran vad de redan beharskar,
t.ex. att inte genomfora uppgiften genom att peka pa ett féremal och kalla det
"den har” utan faktiskt benamna foremal vid deras ratta namn.




En viktig aspekt angaende strategiarbete ar att det sallan ar tillrackligt att endast presentera
strategier, tips och riktlinjer for eleverna: for att sa manga som mojligt ska kunna ta till sig
strategierna kravs det ocksa att man tillimpar dem konkret tillsammans med eleverna. En
central del i det arbetet ar handledning med hjalp av modellering som tydliggdr processen: att
som larare tanka hogt nar det galler lasforstaelsestrategier, att granska och diskutera
modelltexter nar det galler skrivstrategier. Detta behover larare i fler amnen an sprakdmnena
gora for att tydliggora att strategiarbete ar nagot som alla larare ser som centralt for larande:
strategier behovs i alla @mnen. Om strategier endast behandlas inom ett eller fatal amnen har
elever en tendens att se strategierna som oviktiga eller specifika enbart for dessa amnen, och

om ovriga larare sallan eller aldrig konkret arbetar med strategierna befasts den
missuppfattningen.

Ofta behodver det sprakinriktade arbetet inte ens inbegripa stora forandringar i undervisningen.
Att exempelvis se pa modellsvar pa provfragor eller essaer tillsammans ar troligen ganska
vanligt, men man kan behdva lagga till momentet att analysera vad det ar forutom
faktainnehallet som gor den till en stark (eller svag) text, dvs. att se pa hur den ar uppbyggd
och vilka formuleringar som anvands for att fora fram argument. Ett annat konkret exempel ar
att manga larare sakert 6vat sammanfattningar tillsammans med eleverna, atminstone i
amnen som svenska och litteratur och studiehandledning, men om det inte kravs av eleverna
att de arbetar med sammanfattningar i manga amnen ar det fa avdem som kommer att gora
det kontinuerligt, trots de stora fordelar for larande som detta skulle ge.

Detta i korthet — narmare beskrivningar av didaktiken i klassrummet hittas forslagsvis i nagon
av de kallor som listas nere pa sidan. Du kan ocksa lasa mer om vart arbete med sprak- och

kunskapsutvecklande undervisning via lankarna i den har resursbanken, bl.a. i flersprakig
nyborjarundervisning.



Men for att larare ska kunna ta till sig och férankra sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
behdver ocksa de stbttas i processen. For amneslarare ar exempelvis samundervisning
tillsammans med en mer insatt kollega ett bra satt att fortbilda sig internt, samtidigt som man
pa ett tydligt satt kommunicerar till eleverna att strategierna omfattas av fler larare. Du kan ta
del av konkreta exempel pa hur skolor eller grupper av larare har arbetat kollegialt med att
utveckla sin beredskap att undervisa sprak- och kunskapsutvecklande via lankar i den har
resurshanken. Las ocksa garna texten ”Sprak- och kunskapsutvecklande undervisning — sa har
kommer niigang!” i Forsman och Slotte (2019), se nedan.

Skolverkets Ldrportal (https://larportalen.skolverket.se) innehaller mycket bra stoédmaterial for
sprak- och kunskapsutvecklande arbete, bade texter och filmklipp, som man kan ta sig an for
att lara sig olika arbetssatt och anpassa till egen undervisning. Materialet ar framst uppbyggt
for en process dar flera kolleger arbetar tillsammans med att anpassa materialet till konkreta
aktiviteter | egen undervisning och darefter komma samman igen for att folja upp arbetet.
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