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Inledning

Framfér dig har du en uppdaterad upplaga av de
klassiska fyra kompendierna som har flitigt anvants
inom fortbildningar som berdrt arbetssatt inom
sprakbadet. De gavs ut av fortbildningscentralen vid
Vasa universitet (senare Levon-institutet) under aren
1995-2005 och ligger nu som grund till handboken
Sprakparlor — for daghem och férskola i sprakbad.

SPRAKPARLA

| handboken har de gamla kompendierna uppdate-
rats och kopplats till de nyaste laroplanerna, men
huvudsyftet forblir det samma som det alltid varit:
att erbjuda grundlaggande kunskap och material om
sprakbadsundervisning foér ldrare inom smabarns-
pedagogiken, for forskollarare och for larare som
jobbar med nybdrjarundervisning.
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Behovet fér en uppdaterad handbok uppstod i sam-
band med fortbildning av sprakbadslarare. Under
perioden 2018-2019 ordnades fortbildningsprojektet
Sprakpérla i samarbete mellan Fakulteten for peda-
gogik och valfardsstudier och Centret fér livslangt
larande vid Abo Akademi. | fortbildningen aktuali-
serades utvecklingen av barns sprakliga fardigheter
och identitet genom en djupdykning i hur man ut-
vecklar sprakmedvetna och spréakstimulerande ar-
betssitt. Malgruppen for fortbildningen var alla som
arbetar inom smabarnspedagogik och férskola. | den
fjarde och sista modulen stod sprakbad och sprak-
berikad smabarnspedagogik i fokus. | planeringen av
innehallet fér modulen bestamdes det att projek-
tet forverkligar ett antal korta undervisningsfilmer
om sprakbadsundervisning. Filmerna behévde ett
kompletterande material som behandlar hur man
utformar sprakmedvetna temahelheter dar spraket
(eller spraken) lyfts medvetet fram. Vi vill rikta ett
speciellt tack till deltagarna i fortbildningsprojek-
tet Sprakparla som under kursen utarbetade egna
temahelheter och gav oss lov att anvanda valda de-
lar av sina alster fér handboken.

SPRAKPARLA

Fortbildningen Sprakparla 4r en bland de manga
fortbildningar som fokuserat pa sprakmedvetenhet
och tidig sprakinlarning under de senaste aren. | de
férnyade styrdokumenten fér smabarnspedagogiken,
forskolan och den grundliaggande utbildningen 6pp-
nades nya mojligheter (och skyldigheter!) att berika
barnens vardag sprakligt. Styrdokumenten mojliggor
verksamhet pa tva sprak i olika former. Utbildnings-
styrelsen och Undervisnings- och kulturministeriet
har initierat fortbildningssatsningar inom omradet.
Tack vare satsningarna har kommunerna modigt
satsat pa olika former av verksamhet pa tva sprak.
Handboken kan fungera som en inspiration till alla
som jobbar med olika former av smabarnspedago-
gisk verksamhet pa tva sprak. Det gemensamma fér
dessa former 4r synen péa funktionell sprakinlarning
och kollaborativt larande. Tanken ar att man lar sig
tillsammans. Det som skiljer de olika verksamhets-
formerna at ar bland annat andelen undervisning pa
de olika spraken, sprakens narvaro i narmiljon och
principerna fér sprakval. | den har handboken ligger
fokus pa tidigt fullstdndigt sprakbad enligt beskriv-
ningarna i styrdokumenten.
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| handboken avser vi med

« SPRAKBADSUNDERVISNING. Sadan undervisning
som definierats i Grunderna fér planen for sma-
barnspedagogik 2018, i Grunderna for férskole-
undervisningens ldaroplan 2014 och i Grunderna
for laroplanen for den grundliaggande utbild-
ningen 2014.

« SPRAKBADSSPRAK. Det sprak som barnen lar sig
som sitt andrasprak.

+ ANDRASPRAK. Ocksa sprakbadsspraket dvs. det
sprak som barnen lar sig i sprakbad.

« MODERSMAL. Verksamhets- eller undervisnings-
spraket pa daghemmet, i férskolan eller i skolan,
och det &r vanligen barnets férstasprak.

+ PERSONAL. Daghemmets personal.

+ LARARE. Daghemmets undervisande personal,
pedagogerna.

Uppdateringen och revideringen av kompendierna
har majliggjorts tack vare finansiering av Undervis-

nings- och kulturministeriet.

Vasa 27.4.2020

SPRAKPARLA

Information om kompendierna som ligger som grund
for denna publikation:

« Grandell, Citha, Nina Hovi, Britt Kaskela-
Nortamo, Karita Mard & Tina Young (1995).
Metoder och material som stdder sprakanvand-
ning i sprakbad. Arbetssitt och undervisnings-
metoder i sprakbad. Kompendium 1.

* Grandell, Citha, Nina Hovi, Britt Kaskela-
Nortamo, Karita Mard & Tina Young (1995).
Temaundervisning och stationer i sprakbad.
Arbetssatt och undervisningsmetoder i
sprakbad. Kompendium 2.

« Bjorklund, Siv, Martina Buss, Marita Heikkinen,
Christer Laurén & Harriet Vesimaki (1996).
Sprakbadselevers moéte med narmiljén. Arbets-
satt och undervisningsmetoder i sprakbad.
Kompendium 3.

« Bjorklund, Siv, Britt Kaskela-Nortamo, Maria
Kvist, Harriet Lindfors & Mira Tallgard (2005).
Att uppmuntra till sprak i sprakbadsgrupper.
Kompendium 4.
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1 Varfor
sprakbad
I Finland?




Finland &r ett flersprakigt land med en gedigen erfa-
renhet av sprakbadsundervisning i nationalspraken
svenska och finska. Sprakbad spelar en viktig roll
i det finlAndska samhillet genom att uppratthalla
och uppmuntra positiva upplevelser av de nationel-
la spraken. En tidig start for sprakinlarning och rika
mojligheter till betydelsefull, akta interaktion har

Genom att planerain

mangsidiga och spiannande
kommunikationssituationer ger
pedagogerna barnen rikligt med
maojligheter att anvanda och utveck-
las i sitt andrasprak samtidigt som
barnen skapar minnen for livet.

spelat en central roll i sprakbadet alltsedan sprak-
badet startade i Kanada pa 60-talet, och senare i
Finland i slutet av 80-talet. Tanken med sprakbadet
ar att erbjuda barnen en trygg och inspirerande milj6
for att utveckla sina sprakkunskaper bade i finska
och i svenska, dven om den sprakliga miljon hem-
ma skulle vara ensprakig eller flersprakig med andra
sprakkombinationer. | sprakbad arbetar man mal-

SPRAKPARLA

medvetet for att ge barnen rikliga tillfallen att anvan-
da sprakbadsspraket pa manga olika satt och i manga
olika situationer. | forskningslitteraturen har man
traditionellt hadnvisat till detta med begreppet funk-
tionell flersprakighet. Barnen undervisas inte i sitt
andrasprak i nagon traditionell mening, utan sprak-
inlarningen sker huvudsakligen via sprakmedveten
och sprakuppmuntrande pedagogisk verksamhet.
Senare, nar barnen fortsatter sin utbildningskarriar i
sprakbadsklasser i den grundlaggande utbildningen,
stéds sprakinlarningen ocksa genom ett mera for-
mellt fokus pa sprakets struktur och sprakriktighet,
men inom den smabarnspedagogiska verksamheten
ligger fokus pa att komma igang med sprakforstael-
sen och den muntliga anvidndningen av spraket.
Forutom sprakinlarning dr det meningen att bar-
nen far insikt i att det omgivande samhillet &r
flersprakigt. Barnen ska fa uppleva gladje i att pro-
va sina “sprakvingar” dven utanfér daghemmets och
den egna gruppens vaggar. Det kan handla om att
kdpa glass pa torget pa svenska, eller om att upp-
leva svensksprakig barnteater. Kanske erbjuder di-
gitala medier mojligheten att kontakta finsksprakiga
grupper i Sverige for en gemensam tvasprakig
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sagostund? Genom att planera in mangsidiga och
spannande kommunikationssituationer ger peda-
gogerna barnen rikligt med mdjligheter att anvanda
och utvecklas i sitt andrasprak samtidigt som barnen
skapar minnen for livet. Aktiviteterna ute i ndrsam-
hillet ger barnen ypperliga méjligheter att ta vara pa
kultur pa sprakbadsspraket.

1.1 Grundpelarna i sprakbad

For att anordnare ska kunna kalla sitt undervisningspro-
gram for sprdkbad madste vissa grundldggande principer
f6ljas. I Grunderna for planen for smabarnspedago-
gik 2018, s. 44-45, beskrivs spradkbad med f6ljande korta
beskrivning:

*Sprakbad pa finska kan ordnas inom den svenskspra-
kiga smabarnspedagogiken och sprakbad pa svenska
kan ordnas inom den finsksprakiga smabarnspeda-
gogiken. Utdver det kan sprakbad pa samiska ordnas
inom savil den svensk- som den finsksprakiga sméa-
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barnspedagogiken. Tidigt fullstandigt sprakbad ar ett
program som bdrjar i smabarnspedagogiken och fort-
satter genom hela den grundlaggande utbildningen.
Spraket i smabarnspedagogiken, undervisningsspra-
ket i forskolan och skolan och det andra inhemska
spraket eller samiska ska bilda en helhet. Smé-
barnspedagogiken ska huvudsakligen ske p& sprak-
badsspraket. Utvecklingen av barnens modersmal
— ett eller flera - ska stddjas i samarbete med hem-
men och vardnadshavarna. Malet for verksamheten ar
att var och en i personalen konsekvent anvander en-
dast ett sprak: antingen sprakbadsspraket eller det
sprak som smabarnspedagogiken ordnas pa. Barnen
ska uppmuntras att anvinda sprakbadsspraket, men
de ska ha mojlighet att bli forstadda

ocksa pa sitt modersmal. Malet ar att

barnen kan 6verga till férskoleunder-

visning och vidare till grundlaggande

utbildning i form av sprakbad.”

I den hir texten talas om tidigt fullstiin-
digt sprakbad, vanligen i en kontext med
sprakbadsspraket svenska. Det innebdr att
spraket i smabarnspedagogiken, dvs. dag-




hemmets officiella administrativa sprak och verksamhets-
sprék, dr finska. Barnens modersmal dr finska eller nigot
annat sprak dn svenska. Sprakbadsspraket dr svenska, och
smédbarnspedagogiken sker huvudsakligen pa svenska.

tar saledes pa det finska sprdket, och hédnvisningarna till
sprdkbadsspraket syftar pd det svenska spraket (se ocksa
termdiskussionen i inledningen). I de foljande styckena
presenteras de Ovriga grundprinciperna i sprakbad mer

Hénvisningarna till verksamhetssprak och modersmal syf-  detaljerat.
O
O O,

Ett program  Sprakbads- e L .Beton:ng pa Kultur och
- andelen barn och . R Tvasprakig innehall - B

0 ° status i Frivillighet 0 spraklig
sprakbads- sprakbads- - personal sprakmed- . .

o samhallet identitet
sprak elever vetenhet

OO

GRUNDPELARNA | SPRAKBAD

SPRAKPARLA
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Ett program - andelen sprakbadssprak

Det som skiljer sprakbadet frdn ménga mindre omfattan-
de tvasprakiga undervisningsformer &r att spridkbad &r ett
langvarigt program som stricker sig frdn smabarnspeda-
gogik till slutet av den grundldggande utbildningen. De
utbildningsanordnare som ordnar sprakbad ska i regel se
till att sprakbadsstigen fortsitter fran smabarnspedagogi-
ken och forskolan till grundskolan. Inom smébarnspeda-
gogik och forskola ges sprakbadsundervisningen till 100 %
pé svenska. I grundskolan 6kar andelen undervisning som
ges pa skolans undervisningssprak (finska) sa smaning-
om sd att undervisningen pa svenska dr cirka 50 % fr.o.m.
ak 6. Undervisningen pa sprédkbadsdaghem och -férskola
har som mal att barnen kan fortsétta i en sprakbadsklass
i skolan. Detta kréver naturligtvis fungerande samarbete
mellan smdbarnspedagogik, forskola och skola, speciellt i
overgangsfaserna.

Det dr att rekommendera att bendmningen sprdkbad
anvdnds endast i den betydelse som anges i Grunderna
Jor planen for smabarnspedagogik 2018, Grunderna
Jor forskoleundervisningens ldroplan 2014 och Grun-
derna for liroplanen for den grundliggande utbild-
ningen 2014 for att undvika missledande bendmningar.

SPRAKPARLA

Nér kraven for sprakbad inte fylls kan andra bendmningar
som bdttre beskriver den omfattande eller mindre omfat-
tande undervisningen pa tva sprak med fordel anvéindas.
Utover sprakbad kan det exempelvis finnas andra tva-
sprakiga undervisningsformer inom smdbarnspedagogik
ddr man foljer principerna for sprdkbadspedagogik. Dessa
programtyper uppfyller inte nddvéndigtvis kravet pa ett
kontinuerligt program fran smabarnspedagogiken till slu-
tet av den grundldggande utbildningen. Det dr da inte frga
om sprakbad d@ven om undervisningsmetoderna kan vara
mycket liknande.

Sprakbadsbarn och sprakbadselever

I borjan av sprakbadet &r alla sprakbadsbarn pd ungefir
samma fardighetsniva gillande sprdkbadsspraket. De fles-
ta av barnen har finska som modersmal, eller atminstone
som ett av sina modersmal. Det dr ocksa vanligt att de nya
sprakbadsbarnen inte har tidigare kunskaper i svenska ut-
over mojligen ndgra ord och fraser. Det dr inget krav pa
att barnet ska ha just finska som sitt modersmal, utan ut-
gangspunkten dr att spradkbadsspraket dr ett nytt sprak for
barngruppen.
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Barnen utvecklas i olika takt i sitt andrasprakstillignande
(las mera under rubrik 1.2 Individuell andraspraksutveck-
ling), och sprakkunskaperna kan visa relativt stora varia-
tioner i en och samma barngrupp, trots att alla har borjat
frdn noll. Det dr viktigt att personalen tar barnens indivi-
duella sprakutveckling i beaktande och ger alla barn md&j-
ligheter att utvecklas pd den egna nivan. Det dr naturligt-
vis en utmaning for personalen i grupper dir barn kommit
olika langt i sin sprakutveckling att 4 ena sidan tillgodose
barns individuella sprakliga behov och & andra sidan orga-
nisera sprakutvecklande aktiviteter f6r hela gruppen.

Sprakens status i samhillet

Traditionellt kombineras i sprakbad tvd sprak som bada
har en stark och uppskattad position i det omgivande sam-
hillet. En ytterligare princip r att det oftast dr det min-
dre talade spraket i omgivningen som dr sprakbadsspraket.
Detta betyder att sprakbadsbarn ofta har sin sprakliga bak-
grund i majoritetsspraket och de ldr sig minoritetsspraket.
Sprakbad avser att fOorstirka flersprakigheten i samhallet,
inte att minska den. Om sprikbad ordnas for barn fran oli-
ka minoritetsgrupper, dr det mycket viktigt att sdkerstilla

SPRAKPARLA

att barnens modersmal har tillrdckligt stod i det omgivan-
de samhadllet. Ytterligare dr det viktigt att podngtera att det
inte dr fraga om sprdkbad om exempelvis barn med olika
egna modersmal har undervisningsstunder i sitt eget mo-
dersmadl, eller att de har sédrskilda undervisningssekvenser
med fokus pa undervisningsspraket (svenska/finska som
andrasprak) i smabarnspedagogisk verksamhet.

Om sprakbad ordnas

for barn fran olika
minoritetsgrupper, ar det mycket
viktigt att sikerstalla att barnens
modersmal har tillrackligt stod i
det omgivande samhallet.

I vissa ldnder eller kontexter kan sprakbadspedagogik an-
vandas fOr att ateruppliva eller revitalisera ett hotat mino-
ritetssprak. I dessa fall har minoritetsspraket inte nédvén-
digtvis nagon stark sambhillelig position och sprakbadets
uttryckliga syfte dr att forstdrka det hotade sprakets posi-
tion eller antalet talare av det spraket. I Finland kan exem-
pelvis sprakbad i samiska ordnas.
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Frivillighet

Sprakbad dr ett frivilligt program som vardnadshavarna
vidljer till barnet. Det krévs ingen speciell sprakbegavning
for att deltai sprakbad och det krévs inte heller ndgra andra
sdrskilda férmagor. Om barnet kan delta i vanlig ensprakig
smdbarnspedagogisk verksamhet s& kan barnet dven delta
i sprakbad. Sprakbadsbarn har rétt att fa stod for ldrande
savdl inom smébarnspedagogiken som i den grundlidggan-
de utbildningen. Stodet ska dessutom beakta sdrdragen i
tvasprakig sprakutveckling.

Sprakbad dr dven frivilligt f6r kommuner och stider i
det avseendet att utbildningsanordnare kan vélja att erbju-
da tidigt fullstdndigt sprakbad. Sprakbad ordnas vanligt-
vis i tvasprakiga kommuner och stédder i Finland, men det
finns inget krav pa att kommunen madste vara tvasprakig
for att kunna ordna sprakbad. Att erbjuda sprakbad kréver
helhetsplanering, sé att det finns kapacitet att sdkerstil-
la hela sprdkbadsprogrammet fran smabarnspedagogik till
férskolan och vidare till den grundldggande utbildningen.

SPRAKPARLA

Tvasprakig personal

Sprakbadspersonalen dr tvasprakig, sprakmedveten, in-
spirerande och kreativ. Aven om personal som undervisar
pd sprakbadssprédket talar enbart svenska med barnen sd
madste personalen forstd finska. Speciellt i borjan av sprak-
badet dr det viktigt att personalen stddjer forstaelsen av
svenska med hjélp av bilder, gester och ansiktsuttryck. Det
ar ocksd viktigt med rikligt med upprepningar och fasta ru-
tiner sd att barnen kan kinna sig trygga trots att de kanske
inte dnnu forstdr allt som ségs.

I Grunderna for planen for smdabarnspedagogik
2018 beskrivs den sprdkmedvetna smdbarnspedagogiken
som medvetenhet om att spraken dr ndrvarande hela ti-
den och Overallt. Alla i personalen ska vara medvetna om
att de dr sprakliga modeller och ddrmed 4r det viktigt att
uppmiérksamma det egna sprakbruket. Det dr ocksa viktigt
att vara medveten om sprakanvidndningen i kommunika-
tionen med fordldrarna. Mera om kommunikation och in-
teraktion i sprakbad i avsnitt 1.2 och 2.1.

VARFOR SPRAKBAD | FINLAND? @



Betoning pa innehall
— sprakmedvetenhet

I enlighet med Grunderna for planen for smdabarns-
pedagogik 2018 ska barnens sprékliga fiardigheter beaktas
och barnen ska ocksa fa tid och médngsidiga mojligheter att
uttrycka sig i sprakligt varierande situationer. I sprakmed-
veten smdabarnspedagogik fOrstas sprakets centrala bety-
delse for barnens utveckling, ldrande, kommunikation och
samarbete, identitetsskapande och delaktighet i samhillet.
De som jobbar inom smébarnspedagogiken och som for-
skolldrare har en central roll ndr det giller att stodja och
stimulera barns sprakliga utveckling. Barns sprdk utveck-
las i och genom vixelverkan med andra mé#nniskor och
med stdd av den omgivande spréakliga miljon. Att kunna
uttrycka sig pd flera sprak har bade sociala och intellek-
tuella fordelar. Enligt Grunderna for forskoleunder-
visningens ldroplan 2014 ir forskoleundervisningens
uppdrag ”att stodja utvecklingen av barnens sprakliga far-
digheter fran en allmén uppfattning om sprékets betydelse
mot en mera detaljerad forstdelse av sprakets strukturer
och form.” Planen betonar ocksa att ”ge akt pa olika sprak

SPRAKPARLA

stodjer sprakmedvetenheten och utvecklingen av mang-
sidig kompetens med avseende pa kulturella firdigheter
och kommunikationsférmaga”. (UBS 2018: 32, UBS 2014a:
32-34.)

Ibland stills frdgan vad det dr som gor sprakbadspe-
dagogiken sa speciell. Egentligen dr sprdkbadsundervis-
ning precis som vilken bra pedagogik som helst. Barnen
ska kdnna sig trygga och utvecklas som de individer de &r.
Malen och verksamheten for sprakbadsdaghem, forskolor
och den grundldggande utbildningen foljer samma maél
och verksamhetsformer som andra daghem, forskolor och
skolor. Det enda speciella dr att allt detta gors pa ett sprak
som barnen i gruppen inte behérskar. Det betyder att spré-
kets roll framhévs ytterligare och personalen kan inte ta
for givet att barnen fOrstdr vad de sdger. Nér personalen
planerar for aktiviteter som hor till de olika ldromrddena,
exempelvis Jag och vdr gemenskap, maste de komma
ihdg att planera hur aktiviteterna samtidigt stodjer sprak-
inldrningen.
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Kultur och spraklig identitet

Sprakbad nyanserar sprakbadsbarnets sprakliga identitet,

eftersom svenska spelar en stor roll i spradkbadsprogram- FOr att framja kontinuite-
met. Sprakbad stddjer barnets finsksprakiga kulturidenti- ten i barnens och familjer-
tet och inlirningen av modersmalet finska tar inte skada nas kulturarv ar aktivt samarbete
av sprékbad. Sprékbadets syfte ir séledes inte att férsdka mellan personal, vardnadshavare
dndra pi eller byta barnets kulturella identitet eller mo- och olika kultursamfund viktigt.
dersmaél.

Aven Grumderna for planen for smabarnspeda-
gogik 2018 (UBS 2018: 42-43) betonar att det dr speciellt
viktigt for tvdsprdkiga barns sprakliga utveckling och iden-
titetsutveckling att bada spraken fir stod och att barnen
uppmuntras att anvidnda dem. For att frdmja kontinuite-
ten i barnens och familjernas kulturarv dr aktivt samarbete
mellan personal, virdnadshavare och olika kultursam-
fund viktigt. Detta stoder ocksd barnens mdjlighet att
uttrycka sin egen kulturella bakgrund. Samarbete
mellan personalen och vardnadshavare behdvs
ocksa for att barnens sprékliga utveckling pa bada
spraken ska stddjas (se ocksa Modersmaélets roll i
svenskt sprakbad i avsnitt 1.2).
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1.2 Tidigt spraktillignande
i sprakbad

Svenskt sprakbad dr ett flersprékigt undervisningsprogram
och hela personalen har ansvar for att barnets sprak ut-
vecklas pa dess individuella niva. Bade barnets moders-
mal (ett eller flera) och sprakbadsspréket skapar en helhet
som stdds i samarbete mellan hemmen och sprékbads-
daghemmet. Sprakbadsgrupperna placeras vanligen i
annars finsksprakiga daghem sd att dven daghemsmil-
jon stodjer barnets flersprakiga kulturidentitet. Med
sprakbadsundervisning avser vi sddan undervisning
som definierats i Grunderna for planen for smabarns-
pedagogik 2018, dvs. definitionen pa sprakbadsprogram
(se avsnitt 1.1) samt definitionen pa begreppet undervis-
ning:

”Undervisningen ska framja barnens larande och hjal-
pa dem att bilda sig en uppfattning om sig sjilva,
andra manniskor och den omgivande varlden. | sma-
barnspedagogiken ska barnen inspireras och motive-
ras att lara sig nytt samt handledas att anvanda olika
satt att lara sig. Undervisningen ska stddja och ut-
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nyttja barnens naturliga nyfikenhet och lust att upp-
tacka. Barnens 6kande kunskaper, intressen, styrkor
och individuella behov av stéd ska beaktas i under-
visningen. Darutdver utgar undervisningen fran ma-
len for larmiljéer (kapitel 3.2), mangsidig kompetens
(kapitel 2.7) och pedagogisk verksamhet (kapitel 4).”
(UBS 2018: 76)

Med sprakbadsundervisning menas med andra ord inte re-
gelritta undervisningssekvenser dér spraket ldrs ut genom
traditionella sprdkdvningar. I tidigt fullstdndigt sprakbad
fungerar sprakbadsspraket som medel i all verksamhet pd
daghem och i forskola. Sprakbadet bygger pd antagandet
att sprakinldrning sker effektivast i en meningsfull kom-
munikation vilket i sprakbadet betyder att personalen som
jobbar i gruppen anvidnder sprakbadsspraket i all kom-
munikation sinsemellan och med barnen i gruppen. Om
sprakbadsspraket sdgs det att barnen ska uppmuntras att
anvinda det, men de ska dven bli forstddda pa sitt moders-
mal. Det hir ger barnen ménga mdjligheter till att héra och
anvianda sprdkbadsspraket i gruppen i olika typer av verk-
samhet under dagen, inte bara i ledd verksamhet utan dven
t.ex. vid matbordet under lunchen, i samband med fri lek
och nir de klér pa sig ytterkldder.
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I Grunderna for forskoleundervisningens liroplan andra inhemska spraket eller samisk kultur.

2014 beskrivs Tidigt fullstindigt sprakbad i de Malet med sprakbad i de inhemska spraken
inhemska spraken i forskoleundervisningen pa ar att ge barnen fardigheter att fortsitta stu-
foljande sitt: dera pa bade undervisningsspraket och det
andra inhemska spraket eller samiska. Ge-
*Sprakbad pa svenska kan ordnas i finsksprakig fér- nom samarbete mellan forskolan och den
skoleundervisning och sprakbad pa finska kan ord- framtida sprakbadsskolan sikerstalls att
nas i svensksprakig forskoleundervisning. Utdver det skolan har tillracklig information om i vilket
kan sprakbad pa samiska ordnas i savil finsk- som stadium av sprakutvecklingen de barn som
svensksprakig férskoleundervisning. Tidigt fullstin- borjar skolan befinner sig i.” (UBS 2014a: 40)
digt sprakbad i de inhemska spraken &r ett program
som borjar i forskoleundervisningen och fortsatter Aven i stycket ovan nimns att sprakbads-
till den grundlaggande utbildningens slut. Undervis-  ldraren anvidnder enbart sprakbadssprdket och

ningsspraket i forskolan och i skolan och det andra  barnen ska sporras att mangsidigt anvinda sprdkbads-
inhemska spraket eller samiska ska bilda en hel-  sprdket (se ocksd avsnitt 1.1). Utdver spraket ska barnen
het. Forskoleundervisningen ska huvudsakligen ske  ocksa fd bekanta sig med kulturen som sprdket f6r med
pa sprakbadsspraket. Utvecklingen av barnens mo-  sig. Médlet dr att barnen i sprakbad far sddana fardigheter
dersmal ska stddjas i samarbete med hemmen och  att de kan fortsitta studera pa vilket som helst av de tva
vardnadshavarna. Sprakbadslararen ska konsekvent  sprak som de ldrt sig. I 6vergangen till den grundldggande
anvanda enbart sprakbadsspraket. Barnen ska spor-  utbildningen talas det om att sprékbadseleverna ska upp-
ras att anvanda sprakbadsspraket mangsidigt, men de  muntras att anvinda sprdkbadsspraket. Uppmuntran att
ska ha mgjlighet att bli forstddda ocksad pa sitt mo-  anvidnda sprdkbadsspraket betonas for att eleverna ska
dersmal. Barnen ska uppmuntras att bekanta sig med  tilldgna sig innehallet i de olika ldrodmnena. (UBS 2014b:
bade undervisningssprakets kultur och kulturen i det  90)
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Spraklig fardighet och kognitiv mognad

Det dr ldttare att fa till stdnd en naturlig kommunikation
pa andraspraket ndr avstandet mellan kognitiv och sprak-
lig utveckling inte &r s stort. Det dr ocksa ddrfor som man
oftast viljer tidigt sprakbad. Ett barn kénner inte en lika-
dan frustration som en tondring nér uttrycksmedlen pd ett
andrasprak inte ricker till for att férmedla ett tankeinne-
hall i en kommunikationssituation. Barns sprik dr mera
konkret och situationsbundet och dessutom &r barn vana
vid att den vuxne sjdlv tolkar och hjdlper till ifall man inte
forstdr varandra.

En kommunikationssituation med en tonaring eller en
vuxen nybdrjare, som forsdker anvinda sitt andrasprak,
kdnns inte lika naturlig som f6r ett barn och risken for att
en tondring eller en vuxen fOrknippar en onaturlig kom-
munikationssituation pd ett andrasprak med misslyck-
anden, olust och andra negativa kénslor dr mycket stor-
re. Den vuxna andrasprakstalarens medvetenhet om sin
otillrdckliga sprdkforméga sdtter hinder i vigen och skapar
latt negativa attityder. For att undvika sddana kénslor av
misslyckanden hos andrasprakstalaren dr det viktigt att
motparten i samtalssituationen handlar korrekt. Det réck-
er oftast inte med att motparten anvinder samma anpass-
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ningsstrategier som anvinds ndr bada parterna har samma
forstasprak och kommunikationssvarigheter uppstar ge-
nom att man t.ex. tolkar varandra fel eller inte hittar det
korrekta ordet. For att fa till stdnd en givande och menings-
full kommunikationssituation péa ett andrasprdk krévs
att motparten dr mycket flexibel och lyhord for talarens
kommunikativa intentioner och andrasprdksniva. Talaren
och den som lyssnar bor samarbeta och forhandla for att
forstd varandra. Barnet som andraspraksinldrare behdver
stottas genom att samtalspartnern fyller i och fortydligar
men dven upprepar och omformulerar for att barnet ska
kunna utveckla sina tankar samtidigt som sprékliga aspek-
ter uppmdrksammas. Det dr viktigt att som samtalspartner
tydligt visa ndr man forstar och nér man inte forstar barnet
i dess kommunikation pa spridkbadsspraket. Sma positiva
ord som ja och okej tillsammans med en nickning visar
att man fOrstar och hidnger med i diskussionen. Att an-
védnda sig av ja- och nej-fragor kan ibland fungera som en
inledningsstrategi for att fa igang ett samtal, men annars
kan man stotta barnets sprakanvindning t.ex. genom att
pabdrja en mening at hen och pa sétt pabjuda barnet att
fortsdtta meningen.

Det naturliga monstret i kommunikation mellan en- och
tvasprakiga innebdr oftast att det dr den tvasprdkiga par-
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ten som tack vare sin sprakfirdighet dr flexibel och vix-
lar sprak nir situationen krédver det. Ddremot dr valet av
sprak i kommunikationsmonster med kénda parter oftast
stabilt ndr tvdsprakiga parter mots; man har valt ett sprak
f6r kommunikationen och haller fast vid detta sprak ifall
inte nya parter dyker upp i situationen. For att optimalt ut-
veckla barnens andrasprék i ett sprakbadsdaghem, maste
ldraren ge vika for den naturliga instinkten att vixla mel-
lan sprak.

I sprakbad har man valt att ge den tvasprakiga kommu-
nikationsparten (dvs. ldraren) en ensprdkig roll redan ndr
sprakbadet borjar, dvs. dd barnen inte alls kan ndgot av
det andrasprak de sd smaningom ldr sig. Denna
roll bibehaller ldraren genom alla nivaer i un-
dervisningen, ocksd ndr barnen kan betraktas
som tvasprakiga. Man prioriterar med andra
ord stabiliteten framom flexibiliteten for att

maximalt utnyttja mdojligheterna
till sprékinldrning jamsides med
dmnesinldrningen. Av samma or-
sak dr det viktigt att forstdelsen
och gemensamma diskussioner
om forstéelsen pa ett andrasprak
far ta den tid som krdvs om bara

barnen forstar sammanhanget och kan relatera gammalt
till nytt, ként till oként.

Individuell andraspraksutveckling

Utvecklingen i sprdkbadsspréket varierar fran individ till
individ trots att man inom forskningen identifierat olika
faktorer som kan paverka inldrningen. Barnen tilldgnar sig
sprakbadsspréket och anvinder det pa olika sdtt beroen-
de pa sin sociala stil. Barnen har ett individuellt sitt att
dra spraklig nytta av sprdkbadsverksamheten ndr man i
verksamheten och undervisningen tar hédnsyn till barn
som individer. Studier visar att ett barn som &r talfért och
socialt med hoga kommunikativa intentioner tilldgnar sig
mycket av sprakbadsspraket i samband med spréakligt min-
dre strukturerade aktiviteter pd daghemmet, medan ett
barn med ligre kommunikativa intentioner ldtt forblir pa
en ldgre nivd i behédrskningen av sprdkbadsspraket. Dessa
resultat tyder pd att verksamheten bor ha preciserade
sprakliga mal och en malmedveten spréklig planering sa
att alla barn far en stabil grund i sprakbadsspriket, som
sedan kan byggas ut och bli méangsidigare under den fort-
satta sprakbadskarrifiren. Aven om barnen har kontakter

VARFOR SPRAKBAD | FINLAND? @



med sprakbadsspraket utanfor daghemmet sa dr det dnda
daghemmet som &dr den huvudsakliga kéllan till input av
spakbadsspraket i bérjan av barnens sprakbadskarriér.
Ordforradet hos sprakbadsbarnen utvecklas snabbt och
detta syns redan i den tidigaste produktionen pd sprak-
badsspraket da den framforallt bestar av ord och fraser.

Manga helfraser ar starkt

knutna till ett speciellt
sammanhang som aterkommer
som en del av daghemmets dagliga
rutiner t.ex. matstunden och tam-
bursituationer.

Forst och framst dr det ord och fraser som anvinds inom
de kdnda kontexterna i daghemmet, med andra ord hor de
samman med det dagliga livet pa daghemmet. De &r van-
ligtvis fasta och anvinds alltid i samma form och i kinda
situationer. Senare modifieras de till nya kontexter och
kan dd @ven dndra form. De forsta helfraserna som bar-
nen anvidnder pa sprakbadsspréaket har ofta en reglerande
funktion, de &r alltsd uppmaningar att borja, avsluta eller
folja en rutin. Exempel pd sddana dr Stdda undan, Kli
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pa dig och Opp o std. Aven helfraser som har en social
funktion, t.ex. artighetsfraser, anvdnds i ett tidigt skede av
andraspraksutvecklingen av barnen. Exempel pa sddana &r
Tack for maten och Vi ses imorron. Manga helfraser dr
starkt knutna till ett speciellt ssmmanhang som aterkom-
mer som en del av daghemmets dagliga rutiner t.ex. mat-
stunden och tambursituationer. Den hér typen av helfraser
ger inte upphov till en spréklig dialog, men det forekom-
mer dven anvdndning av helfraser som kréver en spraklig
aterkoppling frdn en annan part, sasom Vad gor du?, Vad
dr det dar? och Men vad ska vi gora nu?.

Anvindningen av helfraser kan ses som ett resultat av
att personalen och barnen tillsammans bygger upp situa-
tioner dér ldraren sd smdningom forser olika foreteelser
med sprakliga uttryck. Overgdngen fran fasta fraser till
modifieringar av dem ses som ett led i andraspraksutveck-
lingen trots att barnen just i det hér skedet tenderar att an-
vinda forhallandevis mera grammatiskt inkorrekta fraser.
Helfraserna &r viktiga for barnen att kunna eftersom de
hjédlper dem att kiinna igen och genomfdra de rutiner som
férekommer i verksamheten.

Ett annat tydligt drag i sprakbadsbarnens tidiga andra-
spraksanvindning dr kodvixling. Den tidiga kodvéixlingen
kan ses som ett resultat dels av personalens sprakstrategi
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i olika kontexter, dels av barnets behov av ett snabbt in-
formationsutbyte. De forsta kodvéxlingarna fran finska till
svenska har vanligen en tydlig koppling till verksamheten
pa daghemmet. Kodvixlingen har i borjan ofta en kom-
pensatorisk funktion dir barnet kanske inte alls kdnner
till en motsvarighet pd sitt modersmal men det &r bekant
pa sprakbadsspraket, barnet kanske inte vet vad ett tork-
skap dr pd finska och kodviéxlar i uttryck som md paan
ne torkskdpiin. I andra sammanhang kan kodvéxlingen
ha ett samband med en verksamhet som férknippas med
sprakbadsspraket.
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Man har kunnat urskilja tva olika situationer dédr kod-
vixling forekommer i den tidiga sprakutvecklingen hos
sprakbadsbarn. Den forsta dr ndr barnet har ett omedel-
bart kommunikationsbehov och kanske forvéntar sig en
reaktion pa kommunikationen. Kodvixling sker litt just
i sddana situationer dir barnet har ett stort kommunika-
tionsbehov och dér hen forvéntar sig en reaktion pa beho-
vet, vanligen av personalen pa daghemmet. Minga sddana
exempel forekommer i tambursituationer t.ex. i uttryck
som Pitdisiko laittaa regnjackan pdidlle? och Mossan
on taskussa. For barnet dr det viktigt att skapa en émse-
sidig forstaelse snabbt och effektivt for att hen ska kunna
fortsdtta med den verksamhet som just da dr aktuell eller
for att interaktionen ska fungera. I andra situationer dir
kodvixling férekommer dr kommunikationsbehovet inte
lika omedelbart. En typisk situation dr den som
férekommer vid matstunden nér det dr vanligt
att man sitter i mindre grupper och vid bordet
dven sitter nagon ur personalen. Situationen
kan ses relatera till barnets behov att
t.ex. fa riatt mat serverad, men #dven
till annan diskussion kring maten. D4
kan kodvéxlingen komma till uttryck
i fraser dir barnen diskuterar kring




maten, exempelvis Montako potatista sd otit? Som
framgdr av exemplen ovan dr det vanligtvis substantiv som
kodvixlas till svenska i den tidiga sprakutvecklingen.

Utover kodvixling dr tramslanguaging ett begrepp
som ofta férekommer i flersprakiga sammanhang. Begrep-
pet translanguaging eller transsprdkande (iven kors-
sprakande) kan sparas till begreppet languaging eller
sprakande. Sprakande innebdr att varje individ har olika
resurser som deras sprakliga repertoar bestdr av. I inter-
aktion kan den gemensamma fOrstaelsen stddjas genom
anvdndning av sprékliga, kroppsliga och materiella resur-
ser. Sprakande dr framfor allt en social process dér indi-
viden strévar efter att formedla betydelser for att nd me-
ningsfulla mal. Resurserna som anvinds i sprékande kan
komma fran olika sprdk. Med ordet trans syftar man pa
overskridande av socialt konstruerade spraksystem genom
social interaktion. Begreppet translanguaging hirstammar
fran flersprakig pedagogik i Wales ddr idén var att innehall
kan f6rstas djupare nér det bearbetas pa flera sprak. Trans-
languaging kan till exempel syfta pa en inldrningssituation
med flersprdkiga barn ddr flera sprak anvinds simultant
och flexibelt.

Ideologin bakom begreppet translanguaging dr att alla
sprak uppskattas likvirdigt och att sprékliga hierarkier
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motarbetas. Detta innebdr att sprak inte indelas i fack och
att inte endast ett sprak tillats anvindas t.ex. i inldrningen
och det andra pd rasten. I praktiken kan sprakens likvirdig-
het och uppskattning av olika sprak visas genom att barn
tilldts anvdnda olika sprak overlappande i all interaktion.
Nér barnen tillats anvdnda hela sin sprakliga repertoar kan
hen flexibelt férmedla forstaelse, skapa mening, inkludera
eller exkludera andra i samtal samt uppvisa sitt kunnande.
En Oppen och tilldtande attityd mot alla sprak kan ocksa
underldtta att engagera familjerna i verksamheten. Det bor
dnda héllas i atanke att ldraren inte aktivt bor uppmuntra
barnen till att anvéinda sitt forstasprak som ersittning for
andraspraksinldrning utan hellre som ett stdd. Utdver ett
stod kan transsprakande ses som strategiskt anvdndande
av alla resurser som barnet har.

Skillnaden mellan kodvéxling och translanguaging &r
att inom kodvixling véxlar individen mellan olika sprékli-
ga system och inom translanguaging ses spraken inte som
parallella system utan istéllet inlemmas ett sprdk till det
sprak som individen redan har.

Att sprakbadsbarnen dr individer syns &ven i deras
sprakliga utveckling och i anvindningen av sprékbads-
spraket. Barn tilldgnar sig ett nytt sprak och anvinder det
pa olika sdtt. Studier med barn i smébarnspedagogiken och
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i forskolan har visat att olika sociala stilar (tystlatna eller
talfora barn) paverkar produktionen av sprakbadsspraket
samtidigt som det kan ha olika funktioner for olika barn.
En del barn visar att de inte har ett behov av att anvén-
da sprakbadsspraket pa samma sédtt som sitt modersmal,
medan andra redan i ung dlder har hoga kommunikativa
intentioner i sprakbadsspraket. Barn har olika sitt att dra
sprakligt nytta av sprdkbadsverksamheten pa daghem och
personalen behover sdledes ta hdnsyn till detta genom en
sprakligt malmedveten planering sd att alla barn frdmjas
sprakligt av verksamheten. Barnens sprak bor utvecklas pa
daghem och i forskola sa att de har en stadig bas for ett
funktionellt sprakbadssprak som sedan kan byggas ut un-
der den fortsatta sprakbadskarridren.

Under de forsta ménaderna i en sprakbadsgrupp forlitar
sig barnen pa den aktuella situationen och beter sig enligt
den. Barnen har antagligen erfarenheter av likadana var-
dagliga situationer fran forr och dérfor dr de inte fullstédn-
digt beroende av de sprakliga instruktionerna. I manga fall
gissar de sig fram och speciellt i borjan kontrollerar de sil-
lan att de forstatt rétt.

Under den andra terminen i sprakbad uppvisar barnen
en bredare forstdelse av vad ldraren siger samt visar ock-
sa tydligare om de inte forstar nagot. I borjan fokuserar
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barnen ofta pa lexem (lexikala morfem) som liknar dem
i forstaspraket. Det dr ocksa typiskt att barnen korrigerar
vuxna eftersom de upplever att den vuxna har anvént ”fel”
ord eftersom ordet liknar ett ord pa barnets forstasprak
men har en annan betydelse som inte passar i situationen.
I borjan dteranvdnder barnet ofta lexem som hen lért sig i
daghemsmiljon inom ramen som forstaspraket utgor.
Under den andra terminen och andra dret i sprakbad bor-
jar barnen i storre grad dteranvdnda lexem och grammatis-
ka strukturer. Barnets konstruk-
tioner dr ofta andraspraksenliga.
Ateranvindning har visat sig vara
en viktig del av andraspraksut-
vecklingen, speciellt i utveckling-
en av den produktiva formagan.
Barnen anvinder olika kreati-
va 16sningar for att kommunicera
pa svenska. I ett substantivtest
ddr barnen inte visste det ritta
ordet anvdnde de olika strategier
(Vesterbacka 1991). Det vanligas-
te svaret var att inte alls ge nagot
svar, att ge finska motsvarigheten
eller att sjdlv konstruera svenska
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En vanlig svarstyp var

ocksa att ange narliggan-
de forvrangningar av stimulusordet
t.ex. smask istallet for mask, slock
istillet for slott och foraply istallet
for paraply.

ord t.ex. hundskopp (koirankoppi), pip (piippu), ankur
(ankkuri) och silt (silta). En vanlig svarstyp var ocksa att
ange ndrliggande forvrdngningar av stimulusordet t.ex.
smask istéllet for mask, slock istillet {or slott och fora-
ply istidllet for paraply. En del av svaren inneholl ocksa
inflytande frdn forstaspraket (finska) speciellt i fall dir
konsonanter bytts ut mot andra eller dd initialkonsonanter
fallit bort t.ex. rdd istillet for trad, bort istillet for port,
viol istéllet for fiol och pik istillet for spik. Ocksa direkta
fel forekom dven om de var mer sillsynta, t.ex. nyckelpi-
ga istéllet for fjdril. Eleverna hittade ocksd pa egna fung-
erande ord pa svenska sd som hundens hem, hundhem,
hundbo eller hundskdp istdllet for hundkoja. Istéllet for
fiskhav foreslog eleverna t.ex. fjdrilpdse och for vulkan
brandberg.

Overlag forekommer det ménga varianter i sprak-
badsbarnens bdjning av verb (t.ex. drickar, simmer, hop-
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per, gratar, sovar) och i dndelser nir de bdjer substantiv
(t.ex. boker, bokor, bokar, singer, flicker/flickar, bananar).
Sprakbadsbarn kan ocksa ha utmaningar med prepositio-
ner. Aven placering av nekningsord kan orsaka bekymmer,
vilket kan bero pa att finskan har fri ordf6ljd jamfort med
svenskan som har fast ordfoljd. Detta dr inte enbart sprak-
badsbarnens problem utan ocksa svensksprakiga barn hade
utmaningar ifrdga om ritt placering i de test som gjorts.

Modersmalets roll i svenskt sprakbad

Det dr en fordel att barnen i sprakbadsdaghem (som foljer
tidigt fullstdndigt sprakbadsprogram) har likartad kulturell
och spraklig bakgrund. Det betyder att de (oftast) har ett ge-
mensamt forstasprak som ocksa pedagogerna forstar. Aven
om barnen inte alltid skulle f6rsta det pedagogerna sédger
ar det 4nda viktigt att pedagogerna fOrstar barnen. Det dr
ocksd viktigt att barnen forstar varandra och ddrmed kan
konstruera gemensamma tolkningar pa sitt forstasprak. Ett
gemensamt forstasprak ger resurser att bidra till kollabora-
tiv inldrning, dessutom kan barnen anvénda sina individu-
ella sdtt att ldra sig och engagera sig i varandras sdtt att ldra
sig. Speciellt i borjan av sprakbadet utgor forstaspraket en
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ram fOr anvdndning av svenska. Da kopplar barnen ofta de
svenska orden in i finska yttranden. Under det andra aret
anvinder barnen redan mera svenska ord och ldngre sek-
venser. Mojligheten att delta pa forstaspraket ger utdkade
resurser att delta dven pa andraspréket.

Trots att man i sprdkbad efterstridvar en naturlig kom-
munikation pa sprakbadsspraket genast fran forsta dagen i
sprakbad, s& 4r kommunikationen pa svenska inte lika auto-
matiserad som kommunikationen pa finska for nya sprak-
badsbarn. Detta dr naturligt eftersom sprdkbad borjar i ett
skede da barnets forstasprdk redan utvecklats markbart.
I ett tidigt sprdkbad enligt kanadensisk och finsk modell
bor barnet vara dtminstone tre dr gammalt innan sprak-
badet paborjas. Vid denna alder dr avstdndet mellan den
aldersenliga kognitiva mognaden och spriket inte stort
och barnet ldr sig snabbt det konkreta andrasprdk som be-
hovs for att uttrycka ens tankar. Den kognitiva nivan och
spraket gar sedan hand i hand och malet 4r att lata det
omsesidiga beroende som rader mellan kognition och
sprak bli lika naturlig for sprakbadsbarnet nédr hen anvén-
der sitt andrasprdk som ndr hen anvénder sitt forstasprak.
Forskning visar att de bada spraken stddjer varandra, och
i férldngningen stottas utvecklingen av ett sprak dven ut-
vecklingen av foljande sprak.
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I Grunderna for planen for smdbarnspedagogik
2018 och i Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 2014 sigs att utvecklingen av barnens moders-
mal, vilket kan vara ett eller flera sprak, stods i samarbete
med hemmen och virdnadshavarna. Hir har alltsd vard-
nadshavarna en viktig roll, vilket dr ndgot som personalen
och vdardnadshavarna behdver diskutera. Speciellt viktig
kan vdrdnadshavarnas roll anses vara under tiden i sma-
barnspedagogiken och i férskolan samt under de forsta
arskurserna i skolan ndr verksamheten huvudsakligen sker
pa sprakbadsspraket. Ndr mélet for verksamheten diskute-
ras lyfts det fram att personalen konsekvent ska anvinda
endast ett sprak, vilket dr
antingen sprakbadsspra-
ket eller det sprak som
smédbarnspedagogiken
ordnas pa. I Grunderna
for liroplanen for den
grundliggande utbild-
ningen 2014 sigs det att
lararna/personalen  ska
vara sprakmodeller for
antingen sprakbadsspra-
ket eller skolans under-




visningssprdk. Barnen behover fa hora och anvénda sprak-
badsspraket i olika funktioner och i olika kontexter, och
tryggheten att forknippa en ldrare med ett sprak gor att
barnen vet ndr det forvintas att de anvidnder sprakbads-
spraket eller det sprak som smabarnspedagogiken ordnas
pa alternativt skolans undervisningssprak. I smdbarnspe-
dagogiken ska barnen uppmuntras att anvdnda sprakbads-
spraket, men planen understryker att de ska ha mojlighet
att bli forstddda dven pa sitt modersmal.

Genom att kdnna till barnets spréakliga vardag kan perso-
nalen stddja barnets sprakutveckling, samtidigt som per-
sonalens tvdsprakighet gor att de kan reagera pa barnens
svar pd forstaspraket pa ett helt annat sitt &n om perso-
nalen inte skulle forsta finska. Foljderna dr bl.a. att perso-
nalen kan fortsitta med verksamheten enligt den respons
barnen ger pa finska och ocksa f6lja upp deras verbala ini-
tiativ och utvidgningar. Samtidigt férkortar detta avsevart
den tid som maste dgnas at sa kallade betydelseforhand-
lingar pd svenska, eftersom ldraren kan f6lja upp barnens
kommentarer pd finska. Detta ger naturligtvis ocksa trygg-
het &t sprakbadsbarn ndr de under de forsta gemensamma
veckorna i sprakbad inte dnnu har ldrt sig svenska.

En risk kan naturligtvis ocksa vara att barnens anstrang-
ningar att tala svenska inte blir sa stora. Barnen vet att de
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vid akuta kommunikationsbehov alltid kan ty sig till fin-
ska. Det finns alltsd en risk for att sprakbadsbarnen blir
passivt tvasprakiga, dvs. de blir vana vid att fungera i en
tvasprakig verklighet dédr de tva sprédken anvidnds sd att
personalen anvinder svenska, barnen finska och kommu-
nikationen fungerar. Tyvirr dr det dndd sédllan som det
omgivande samhdllet och barnens ndrmilj6 fungerar lika
tvasprakigt. En funktionell tvasprékighet innebir allts att
sprakbadsbarnen bor bli aktivt tvasprdkiga och den aktiva
tvasprakigheten maste ldras in i en sddan undervisnings-
miljo att det dr majligt for barnen att uppna malet.

| strivan att fa aktivt

tvasprakiga barn ar det
viktigt att personalen anvander sa-
dana arbetsformer att allt larostoff
kopplas direkt till svenska, dvs. att
barnen ”tinker” pa svenska.

I strdvan att fa aktivt tvasprakiga barn dr det viktigt att
personalen anvinder sddana arbetsformer att allt ldrostoff
kopplas direkt till svenska, dvs. att barnen ”tdnker” pa
svenska. Det blir jobbigt och tidskrdvande f6r barnen om
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de alltid gar via finskan och mer eller mindre Gversitter
fran finska till svenska innan de kan reagera pa svenska.
Risken for interferens (negativ paverkan) fran forsta-
spréket blir ocksa mycket storre. Av denna orsak viljer
personalen att forst introducera ett begrepp pa svenska
(exempelvis ett dpple) innan de visar en bild, eftersom
en ensam bild utan tillrickligt stod pa andraspréiket leder
till att barnen kopplar ihop bilden med ord i sitt moders-
madl. Pa liknande sétt introduceras inte enbart konkreta
begrepp utan ocksa abstrakta begrepp (t.ex. demokrati).
I stéllet for att ge den sprakliga motsvarigheten pd finska
berittar ldraren med olika exempel, forklaringar och om-
skrivningar vad begreppet innebdr.
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1.3 Manga sprak i sprakbad

Dagens finldndska sambhille &r flersprakigt och mangkul-
turellt. Grunderna for planen for smabarnspedago-
gik 2018 forutsitter att barnen blir bekanta med méngfald
i dess olika former och deras nyfikenhet pa flera sprak
uppmuntras. Sprakbadsundervisningen &r redan i sig ett
ypperligt sdtt att fylla de krav som stélls pa dagens sprak-
medvetna smabarnspedagogik. Enligt planen innebdr en
sprak- och kulturmedveten smabarnspedagogik att ”olika
sprék, kulturer och dskadningar knyts samman till en del
av den smdabarnspedagogiska helheten”. I
det vardagliga arbetet kan det vara létt att
glomma mangfalden utanfér sprakparet
finska och svenska. Ibland kan persona-
len ocksa fundera pa vilka mojligheter de
har att ta in andra sprdk och andra kul-
turer i sprakbadsdaghemmen, eftersom
personalen bor vara en god sprakmodell
fér svenska och konsekvent uppmuntra
anvdndningen av svenska med barnen (lis
mera om personalens sprakbruk i avsnitt
2.1). Det kan vara trostande att fd veta att

dven sprakbadsbarns intresse for olika sprdk

och kulturer kan stottas. Det dr sjdlvklart tilla-

tet, och dessutom starkt att rekommendera, att

dven andra modersmal &n finska uppskattas och

far synlighet pa daghemmet. Detta kan forknippas med 14-
romradet Sprdkens rika virld i Grunderna for planen
for smabarnspedagogik 2018 (UBS 2018: 42). Lds mera
om ldromraden i avsnitt 3.2.

Andra sprak kan ocksd synliggoras genom att samvaron
med de finska grupperna i daghemmet, férskolan eller sko-
lan organiseras sd att grupperna far tillfillen att hora var-
andras sprak t.ex. i matsalen och pa rasterna. Ibland kan
dven andra grupper @n sprakbadsgrupperna inkluderas i
nagon verksamhet i svenska allt enligt den nya ldroplanens
anda. Aven om sprakbadsgruppen ir bara en grupp si pa-
verkar dess forekomst i daghemmet, forskolan och skolan
hela verksamhetsmiljon.

Smabarnspedagogik som ordnas pa tva sprak har som
syfte att erbjuda en médngsidigare sprakpedagogik (dn1ien-
sprakig smabarnspedagogik) och ta till vara den sensitiva
perioden for tidig sprakinldrning. En flersprakig miljo ska
vacka den sprakliga nyfikenheten hos barnen och vicka
deras lust att experimentera. Syftet dr ocksa att barnen fér
en grund for livslangt sprakldrande. (UBS 2018: 53)
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Forialdrar med flera sprak

i bagaget kan man bjuda
in for att beritta om sina sprak och
sina erfarenheter av olika kulturer
och lander.

Samarbete med vardnadshavarna stddjer den sprakliga ut-
vecklingen hos barnen och deras méngsidiga sprakmiljo.
Samarbete med vdrdnadshavarna dr ocksé viktigt for att
synliggora spraklig och kulturell méangfald. Detta bidrar
dven till utvecklingen av barnens sprakliga identitet. Olika
delomraden som stodjer barnens utveckling av den sprak-
liga identiteten dr kommunikationsfdardigheter, sprakfor-
stdelse, muntlig sprakfirdighet, spraklig uttrycksférméaga,
verbalt arbetsminne och ordférrad samt spraklig medve-
tenhet.

Tillsammans med barnen kan man &ka pa en latsasresa
till olika spdnnande ldnder och ldra sig ndgra ord pa olika
sprak, man kan smaka pad mat fran olika linder och kultu-
rer. Vad dter de manne i Danmark nér de dter smgrrebrgd,
eller i Norge nir det dter varme pglser innrullet i lom-
pe? Fordldrar med flera sprak i bagaget kan man bjuda in
for att berdtta om sina sprék och sina erfarenheter av olika
kulturer och linder. Det att personalen dr en god spraklig
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modell f6r det svenska sprdket betyder alltsd
att personalen huvudsakligen ska tala svens-
ka med barnen. Diremot betyder det inte att
alla andra sprak &r strikt forbjudna. Anvénd-
ningen av finska ska naturligtvis héllas pa ett
minimum, eftersom barnen hor det i manga
andra sammanhang. Andra sprak kan ddremot
anviandas for pedagogiska dndamal och for att
fdnga upp barnens intresse for sprdk. Syftet
med att framhéva andra sprak ska dnda inte
vara att Oversdtta sd kallat ”svart innehall” f6r
barnen.
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(¢ 2 Verksamhets-
miljon i sprakbad




Det ar viktigt att man har ett fungerande samarbete
mellan lararna, familjerna, den dvriga personalen och
andra samarbetspartner i sprakbadet. For vardnads-
havarna kan det vara viktigt att poangtera att barnen
far anvianda finska i sprakbad och att sprakbads-
personalen forstar finska fastdn de anvander enbart
sprakbadsspraket med barnen. Nar barnen via fér-
aldrarna ar inforstadda med detta ar det lattare for
dem att starta i sprakbad och kdnna sig trygga dar.
Ovrig personal som finns i daghemmet eller i fér-
skolan men som inte ingar i sprakbadspersonalen
kan ocksa hjilpa till nar det behdvs. Vissa uppgif-
ter kan till och med férdelas till denna personal ifall
man upplever att det ar vasentligt att barnen forstar
alla delar av budskapet (t.ex. gemensamma regler).
Ifall man som larare upplever att man inte nar fram
med ett mycket vasentligt och viktigt budskap till
ett enskilt barn i bérjan av spréakbadet p.g.a. barnets
bristande sprakfirdighet kan man ockséa fa hjalp av
den 6vriga personalen. Malet r dock alltid att man
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sjalv. som sprakbads-
larare forsoker losa de
flesta situationer med
hjalpavsprakbadsspraket
— ocksa i borjan av sprak-
badet.

Utbver den Ovriga per-
sonalen finns ett flertal
samarbetsparter sdsom andra
daghem, skolan, hilsovarden, specialdagvarden,
forsamlingen, foretagslivet, den lokala sprakbads-
féreningen och sprakbadsforskare.Varochenavdessa
kan stddja sprakbadet och visa barnen att det finns
ett intresse for sprakbadet ocksa utanfér larmiljer-
na pa daghemmet. Genom att sprakbadspersonalen
forsakrar sig om att representanter for dessa sam-
arbetspartner anviander barnens sprakbadssprak i
kontakten med barnen, far barnen flera olika sprak-
modeller samtidigt som de naturligt far delta i kultur-
relaterade sammanhang pa sitt sprakbadssprak.
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2.1 Kommunikation och
interaktion i sprakbad

Med barnen

I sprakbad giller det for personalen att anvidnda hela sin
repertoar av fantasi. Personalen maste kunna bjuda pa sig
sjalv med mimik och kroppssprak och kunna konkretisera.
Man ska inte glomma humorn! Det 4r bra att vara med-
veten om att barnen kan uppleva ndgot som kunde kallas
for en spraktroskel. Efter en tid dd barnen ldrt sig de vik-
tiga rutinerna och kinner sig trygga kan man férséka upp-
muntra dem att upprepa och sjdlva anviinda sprékbads-
spraket. Anvind aldrig tvdng! Nédr barnet kommer over
sin spraktroskel okar intresset och motivationen att sjilv
producera sprak. Da maste ldraren vara beredd att erbjuda
barnet mdjligheter att anvinda de kunskaper som hen har.
Det giller for sprakbadsldraren att ta vara pd den naturliga
iver och nyfikenhet som finns hos barnen.

Framfor allt i inledningen av sprakbadet hjilper det vi-
suella stddet som personalen anvénder till att forstirka
och gora den sprakliga kommunikationen begriplig. Hir
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kan det som man hédngt upp pd olika ytor i daghemmets
utrymmen komma till hjdlp, exempelvis en dagsschema
som visualiserar vad som hidnder under daghemsdagen.
Tillsammans med det visuella stddet bor enkla, tydliga in-
struktioner ges, gdrna steg for steg-instruktioner som un-
derlattar forstdelsen och inldrningen. En stor del av kom-
munikationen dr ocksa kroppsspraket, vilket betyder att
ett tydligt kroppssprak, sdsom ansiktsuttryck och gester,
stoder dven det forstaelsen. For att barnen ska kunna tyda
och tolka de olika stéd som ldraren ger dr det viktigt att de
ser dem tydligt. Liraren bor exempelvis fundera hur hen
ror sig i utrymmet sé att barnen har mojlighet att ta till

Tillsammans med det

visuella stodet bor enkla,
tydliga instruktioner ges, garna
steg for steg-instruktioner som
underlattar forstaelsen och inlar-
ningen.

sig av bade visuellt stéd men dven kunna ldsa av ldrarens
kroppssprak. Férutom det visuella stddet sa krivs dven
spréaklig stottning, exempelvis genom fortydliganden, for-
klaringar och upprepningar.
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En viktig regel i sprakbadet dr att det &r ldraren som ska
ge barnen den sprékliga modell de behover for att kunna
uttrycka sig. Darfor dr situationer som liknar dkta samtal
i daghemmet det viktigaste stodet for barnens muntliga
sprakanvdndning. Det dr viktigt att deti dessa sammanhang
rader en avslappnad stdmning sa att alla vagar uttrycka sig.
I borjan kan man uppmuntra till anvindning av enstaka
ord och fraser pa sprakbadsspriket. S& smaningom kan
man forsoka locka fram allt fler inslag av sprakbadsspréaket
i barnens yttranden genom att t.ex. vid ldmpliga stéllen av-
bryta och kommentera nagon sak. Efter det fortsdtter bar-
net ofta pd sprakbadsspraket. For att fa ldngre yttranden
pa sprakbadsspraket dr fragetekniken avgorande.

For personalen som jobbar i sprakbadsgrupper pa dag-
hem och i forskola géller det att uttrycka sig sa att man tar
i beaktande en god spréklig kvalitet. Den karaktériseras av
att man anvéinder sig av specifika och precisa uttryck, men
dven ger synonymer och ledtradar. Dirtill ger man forkla-
ringar till ord sd att sprakbadsbarnen kan sittain demien
tor dem redan vilbekant och forstéelig kontext.

For att £ barnen att anvinda sprakbadsspraket i samtal
kan personalen fokusera pad olika kommunikativa strate-
gier, t.ex. alternera hur hen stiller frdgor. Fér personalen
gdller det att hitta en fragestrategi som &dr pa rétt niva for
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att samtalet med barnet eller barnen ska I6pa. Stéller man
slutna fragor, som Ska du..., Har du... eller Kan du..., styr
man samtalet medan om man stiller mer Sppna fragor, sa-
som Hupr..., Hur vet du att... eller Kan du beskriva...,kan
man forvinta sig en reflektion om det man samtalar kring.
Nexusfragor besvaras alltid med ja eller nej, och &dr upp-
byggda kring om ett subjekt kan knytas till en verbhand-
ling, s& som Simmar Kalle? Dessa dr ocksa ritt enkla och
fyller en viktig funktion speciellt under den f&rsta tiden
déd barnen genom dem kan delta i ett samtal pa sprakbads-
spraket. X-firdgor kan liknas med ekvationer dér X star for
en faktor man inte kinner till, exempelvis ett ord eller ett
langre resonemang. I borjan av barnens tid i sprakbad &r
frdgeorden vad och vem de vanligaste, men senare aktu-
aliseras vilken, var, vart, hur och varfor. Den form av
frdgor som framkallar mest respons pa sprakbadsspraket
ar de fragor som kallas for alternativfragor. De erbjuder
barnen en firdig svarsmodell och ses dirmed som en ef-
fektiv atgird for respons pa sprakbadsspraket. Exempel pa
alternativfragor ir Ar det mulet eller solsken i dag? och
Vill du ha ett rott eller ett gront kort? Senare kan alter-
nativfragorna goras mer komplexa och mindre symmetris-
ka. Ett exempel pd en mer komplex alternativfraga ar ndr
flera led kombineras och leden 4r osymmetriska, t.ex. Var
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det en krabba eller en fisk eller en blickfisk eller vad
var det du skulle gora?

Studier visar att nexusfragor fungerar vél i borjan av sprak-
badet men for att skapa en mangsidig anvindning av sprak-
badsspraket bor andra typer att fragor med tiden anvédndas
allt mer. Alternativfragorna kan ocksa komma att handla om
sprakets form, exempelvis kan man fundera pa vad valet av
preposition berdttar sd som Hoppar han pa baten eller
fran baten? Den hir typen av alternativfrdgor kan vl an-
vidndas redan rdtt tidigt i utvecklingen av sprakbadsspraket
ndr barnen ldrt sig urskilja enskilda element i spraket.
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For att fa barnen att anvinda sprakbadsspraket kan man
implicit visa att man vill att de uttrycker nagot pa det ge-
nom olika markdrer som barnen snabbt ldr sig tolka. Fra-
gor som Vad sa du? och Vad? kan fungera som signaler
som barnen uppfattar som att de ska byta till sprakbads-
spraket. For att signalerna ska fungera dr det viktigt att de
dr entydiga och malinriktade sd att barnen forstar att den
vuxna forvintar sig att de ska anvdnda sprakbadsspréket,
alltsd det sprak som de héller pd att ldra sig. Barnen ut-
vecklar dd snabbt en vana att anvinda enkla vardagliga ut-
tryck pa sprakbadsspraket, t.ex. att istédllet for Mind olen
valmis siga Jag dr fardig.

Med vardnadshavarna

Den dagliga kontakten med vardnadshavarna kan ske pa
finska eller pa sprakbadsspréket, enligt vardnadshavarnas
onskemal. Vanligtvis anvdnder personalen finska i kontakt
med vardnadshavarna och har dd dgonkontakt med dem.
Liraren visar med ogonkontakten att hen endast anvin-
der finska med den finsktalande vardnadshavaren. Barnets
vardnadshavare forvidntas inte kunna kommunicera pa
sprakbadsspraket, och personalen behover inte agera som

VERKSAMHETSMILJON | SPRAKBAD @



sprakldrare till de vuxna. Vardnadshavarna har alltid ritt-
en att f information om sitt barn pa daghemmets officiel-
la sprék, dvs. pa finska. P4 fordldramoten och under olika
samtal med vardnadshavare talar man vanligtvis finska,
eventuellt med nagra f4 undantag.

Det dr viktigt att vardnadshavarna kinner till vad man gor
och hur man arbetar i sprakbad, eftersom barnen kanske

Familjen kan under sin

gemensamma fritid delta i
bade finsk- och svensksprakiga ak-
tiviteter, och kanske kan den arliga
semesterresan ocksa goras som en
sprakresa for hela familjen?

inte kan beridtta och forklara allt for sina fordldrar. Dérfor
ar det viktigt att vid det forsta fordldramotet berdtta om
daghemmets eller skolans rutiner. Har man mdjlighet kan
man ocksa illustrera verksamheten genom att visa en film
dér olika aktiviteter lyfts fram. Dessa kan sedan diskuteras
mer detaljerat med férdldrarna om det finns behov f&r det.

Fordldrarnas uppgift dr att de i forsta hand ska stddja
modersmalets utveckling, genom att ldsa sagor, lyssna pa
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och diskutera med sitt barn. Detta utesluter inte att man
som fordlder ocksd kan stodja och uppmuntra barnet att
sOka sig till aktiviteter pd sprakbadsspréaket utanfor de lar-
miljoer som daghemmet kan erbjuda. De aktiviteter som
finns i omgivningen pé svenska kan dock vara obekanta for
manga finsksprakiga, sa ddrfor kan det vara bra om den in-
formationen férmedlas via daghem och skola. Aktiviteter
utanfor daghemmet som sker pd spridkbadsspraket, med-
verkar till att barnen kan utveckla kédnslans sprak. Fastin
sprakbadspersonalen inte nddvéndigtvis sjdlv deltar i sa-
dana aktiviteter har hen en viktig uppgift genom att visa
bade barn och forildrar pd de mdojligheter som finns samt
uppmuntra barnen att sjilva ta initiativ till att delta i det
som erbjuds. Familjen kan under sin gemensamma fritid
delta i bade finsk- och svenskspréakiga aktiviteter, och kan-
ske kan den arliga semester-
resan ocksd goras som en
sprakresa for hela familjen?
(Se ocksd avsnitt 2.5 Den
tvasprakiga ndrmiljon.)

For att gora barnens for-
sta dagar i sprakbad trygga
kan det ocksa vara bra att
be vdrdnadshavarna att for-
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bereda barnet infr sprakbadet genom att de hemma be-
rdttar att alla inleder sprakbadet pd samma villkor och att
inget av barnen forstdr eller kan det sprak som personalen
anvédnder (18s mera i avsnitt 2.3 En ny grupp borjar i sprak-
bad).
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Kommunikation i undantagssituationer

Det hinder att personalen i sprdkbadsgrupper stoter pa
situationer ddr sprdkbadsspraket inte rdcker for att kom-
munikationen ska fungera. Speciellt svart blir det ndr man
behdver gora sig forstddd med ett mycket visentligt och
viktigt budskap till ett enskilt barn. Malet dr alltid att man
sjalv forsoker 16sa de flesta situationer med hjilp av sprak-
badsspraket - ocksd i borjan av sprakbadet. Om man dnda
anser att barnet inte forstar budskapet kan man enligt
mdjligheterna be en vuxen som normalt anvinder barnets
modersmadl med hen att komma och hjdlpa till. P4 detta
sdtt foljer man principen om en person - ett sprdk.

Det dr mojligt att dven sjilv anvdnda finska i kommu-
nikationen med barnen i undantagssituationer om an-
dra alternativ inte dr mdjliga. Ett exempel pa en sadan
undantagssituation dir ldraren kan behova ta till bar-
nets modersmal dr om barnet befinner sig i en riskfylld
situation eller har rakat ut for en olycka. Aven i ett sé-
dant fall dr det bra att vid ett senare tillfdlle aterkopp-
la till situationen och dad anvinda sprdkbadsspréket.
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2.3 En ny grupp borjar i
sprakbad

Vid grundandet av en ny sprakbadsgrupp kan olika krite-
rier gilla. Vanligen forutsitts att barnets hemort dr den
ort ddr sprakbadet ordnas, hemspraket eller vardnadsha-
varnas modersmal inte ska vara sprakbadsspraket och att
barnet fortsétter i sprakbadsgrupp i férskolan och senare
i skolan. Pa olika orter har man olika kriterier, man kan
t.ex. prioritera barn som redan har syskon som deltar i en
sprakbadsgrupp och pa sa sitt forsdkra sig om att det fran
fordldrarnas hall finns ett intresse for sprakbad. Eftersom
det inte pd alla orter ordnas skolskjuts, behdver man en
viss forsdkran om att vardnadshavarna stiller upp med

skjuts till daghem, férskola och skola om sa behdvs. Om
man far en for stor grupp kan det vara lotten som avgor
vilka som fér delta i sprdkbadsundervisningen.

Barn som deltar i sprakbad har nagonting gemensamt
redan fran forsta dagen fastdn de inte sjdlva kanske inser
det dir och da. Alla barn startar vanligtvis i samma alder
och saknar forkunskaper i sprakbadsspraket. Det dr na-
got som varje barn upplever i sin egen takt och med den
egna familjens stdd. Barnens nya miljo bestdr vanligen av
ett nytt daghem, nya kamrater, ny personal och ett nytt
sprak. Barnet har nddvéndigtvis inte tidigare erfarenhet
av att vara pd daghem med allt som det innebdr. Frigor
som barn undrar 6ver dr ”Vilka nya kamrater far jag?”,
”Vad hénder i daghemmet]/i forskolan?” och Var dr
min plats?”.
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Innan verksamheten borjar kan nya familjer bjudas in en-
skilt eller i mindre grupper (t.ex. fem familjer 4t gdngen) for
att bekanta sig med daghemmet och sprakbadet. Familjer-
na far vara med om en rundvandring och samtidigt far de
information om sddant som &r viktigt. Vid besoket ldgger
barnet marke till att ldraren pratar familjens hemsprak med
fordldrarna och sprékbadsspraket med barnet. I samband
med besoket kan ldraren tipsa fordldrarna om att de kan for-
bereda sprakbadet bl.a. genom att tillsammans med barnet
ldsa om vad Erkki upplever under sitt forsta ar i sprakbad i
barnboken Erkki menee kielikylpyyn (Léhde 2002).

Infor forsta dagen sétts lappar med namn och symboler
fardigt fram t.ex. i barnens klddhyllor och egna sittplatser
fér att barnen ska kidnna sig vdlkomna. Eftersom manga
barn inte sjilva vagar begira material eller soka sig fram i
borjan kan material placeras fardigt pd borden t.ex. model-
lera, sagobdcker, teckningstillbehér och firgldggningsbil-
der. En inledande uppgift i verksamhetsstunden kan vara
att fargldgga eller rita en bild pa daghemmet, som barnet
far ta med sig hem och visa efter forsta dagen. I utrymmet
finns tavlor och bilder uppsatta med skojiga motiv. Ocksa
texter pa sprakbadsspraket finns upphéngda trots att alla
dnnu inte dr ldskunniga. Spraket dr vl visualiserat fOr att
vicka barnens intresse for skriftspraket.
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Den forsta tiden i sprakbad kan kanske sédgas vara den
allra viktigaste for spradkbadsbarnen. Man madste kunna
skapa en trygg atmosfir med hjilp av ett sprdk som &r
obekant for barnen. Personalen ska ge varje enskilt barn
tid, men pa samma gang forsdka svetsa samman barnen
till en grupp - skapa det vi kallar f6r ”Vi-kénsla”. Persona-
len bor forsoka etablera personlig kontakt med alla barn sd
att barnen ser att det gar att kommunicera trots att man
inte har ett gemensamt sprdk. Det dr viktigt att alla barn
blir personligen mottagna med en ”God morgon”-hils-
ning varje morgon. D4 barnet gar hem kan det g till en
vuxen och sdga ”"Hej dd. Tack for idag.” Personlig kontakt
etableras ocksa under de fria lekstunderna dé personalen
kan fora enkla diskussioner med enskilda barn om bekanta
och konkreta saker. Kommunikationen frdmjas om perso-
nalen hela tiden upprepar pa sprakbadsspraket och bekrif-
tar att hen forstatt vad barnet sagt pd sitt modersmal. Sma
ord som ”ja” och nickningar av den vuxne kan férmedla it
barnet att hen har forstdtt och att hen bekréftar det som
barnet har sagt.

Sprakbadsverksamheten kan introduceras for barnen pa
flera olika sdtt. Det dr mdjligt attiallra forsta borjan ta hjdlp
av den finsksprakiga personalen i sprakbadsdaghemmet,
ndr man gar igenom de viktiga rutinerna i verksamheten.
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Det dr dnda viktigt att hdlla i tankarna att den finskspraki-
ga personalens uppgift inte dr att fungera som &verséttare
mellan barnen och den svensksprakiga personalen. Barnen
ska kinna sig trygga dven med den svensksprakiga perso-
nalen och kunna lita pa att alla vuxna i personalen forstar
vad de sdger. Ifall man tar hjdlp av finsksprakig personal
i borjan dr det viktigt att den svensksprakiga personalen
forklarar samma innehall pd sprdkbadsspraket och exem-
pelvis anvinder bilder som stdd. Samma princip kan an-
vdndas dven senare, om det av sdrskilda skil dr nddviandigt
att anvinda finska i sprakbadsverksamheten med barnen.

Barnen kan under de

forsta dagarna ifragasitta
och fundera éver varfor de redan sa
invanda rutinerna plotsligt bryts,
da deras tidsuppfattning och dags-
schema ofta bygger pa de fasta
rutinerna.

Det dr viktigt att genast fran borjan ha ett klart struk-
turerat dagsprogram som man noggrant foljer. Genom att
man varje dag gor samma saker vid ungefdr samma tider
lar barnet sig vad som ska hinda under dagens lopp. Det
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ar viktigt att barnen forst ldr sig de dagliga rutinerna efter-
som dessa hjdlper dem att borja forstd det nya spréket. Ru-
tinerna skapar ocksa trygghet. I slutet av den forsta host-
terminen eller en bit in pa forsta varterminen, nir man
ser att alla har kommit in i de dagliga rutinerna, kan man
ibland bdrja avvika frdn det dagliga programmet. Detta kan
till en borjan forvirra barnen, men sa smaningom blir de
vana vid att dagsrutinerna kan skilja sig ndgot fran dag till
dag. Exempelvis kan detta bli aktuellt ndr man hoppar 6ver
vilan mitt pd dagen och kanske istéllet véljer att ga ut for
att njuta av varsolen. Barnen kan under de forsta dagar-
na ifrdgasitta och fundera &ver varfér de redan sa invan-
da rutinerna plotsligt bryts, d4 deras tidsuppfattning och
dagsschema ofta bygger pd de fasta rutinerna. Om ett tag
ar har nya rutiner skapats och barnen vénjer sig vid dem,
samtidigt som det for personalen dppnar for mer flexibi-
litet och md&jligheter att gora dndringar i dagsrutinerna dé
barnen redan vet att sddant kan ske och personalen vet att
det fungerar.
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Vakthunden

Ett barn utses till vakthund. Vakt-
hunden sover i mitten med en
klocka niara intill. Alla sitter runt

i ring. Lararen pekar pa den som
far smyga och hamta klockan. Alla
satter handerna bakom ryggen och
sager:

”Vakna, vakna vakthunden, klockan
ar forsvunnen.”

Vakthunden vaknar och gar fram till
nagon i ringen: ”Voff, voff” skiller
hunden. Den som haller hinderna
bakom ryggen maste visa dem for
hunden. Vakthunden skiller vidare

i ringen tills hen hittar klockan. Den
som har klockan utses till vakthund
i ndsta omgang.
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Att lara kanna varandra

Det ir viktigt att barnen ldr sig allas namn. Det kan man
gOra genom att varje barn far en egen namnlapp som den
vuxne fédster pa trdjan. Tillsammans funderar ldrare och
barn noggrant pd hur varje barns namn ser ut och sidger
namnet. Namnlapparna gors redan innan gruppen inleder
sin verksamhet fOr att forebygga eventuella otrygga situa-
tioner eftersom alla dnnu inte kan skriva sitt namn. For
att 6va namnen i gruppen kan exempelvis grupplekar som
innehaller ldtta instruktioner hjdlpa barnen att ldra kinna
varandra. Exempel pd en sddan lek 4r att barnen kan rulla
en stor boll till varandra och séga vad de heter, eller sa kan
man leka Vakthunden (se instruktioner hir intill). Aven
namnsanger hjélper till att 1dra kinna varandra.
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Bekant ar tryggt

Speciellt i borjan dr det viktigt att sjunga sdnger som bar-
nen redan kénner till fran tidigare pa finska. Kdnda sanger
och sénglekar sdsom Bjornen sover (se instruktioner hdr
intill), Imse Vimse spindel och Tumme moter tumme
(instruktioner pa s. 69-70), Okar trygghetskinslan hos
barn. Aven om orden i séngen #r frimmande s8 dr melo-
din, rrelserna och leken bekant. Andra rérelsesdnger som
barnen brukar tycka om dr Huvud, axlar, kndn och tar,
Homnkey Tonkey och Bussvisan. Nér barnen kinner igen
dem vagar de ocksd delta i rorelserna. (Lds mera om sang-
er i avsnitt 3.3 Andra sprakmedvetna arbetsmetoder.)

Sagofigurer som redan #r bekanta for barnen pa de-
ras modersmal, sisom de fran finskan Oversatta Sixten
och Blixten (Tatu ja Patu av bilderboksskaparna Aino
Havukainen och Sami Toivonen) och Siri (Siiri, bocker
skrivna av Tiina Nopola), men dven kidnda svenska sago-
figurer som Pelle Svanslos (sagofigur av Gosta Knutsson)
och Alfons Aberg (sagofigur av Gunilla Bergstrém), vick-
er deras intresse for att folja handlingen i de olika berattel-
serna ocksa pa sprakbadsspraket.
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Bjornen sover

| leken dansar alla runt i ring.
Bjornen ligger i mitten och sover.
Alla sjunger:

”Bjornen sover, bjornen sover, i sitt
lugna bo. Han ar inte farlig, bara
man ar varlig, men man kan dock,
men man kan dock honom aldrig
tro.”

Pa ”tro” rusar bjérnen upp och
forsoker fanga nagon, som blir bjérn
i ndsta omgang.
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Rutiner skapar trygghet
”| dag ar det mandag” (Lisa)

En verksamhetsdag inleds och avslutas alltid med samma ”Lisa sade: | dag ar det mandag. Vi upprepar alla
rutin for att ge barnen en s.k. ram for dagen. Under verk- tillsammans.” (lararen)
samhetsdagen kan olika aktiviteter ocksd innehdlla rutiner ”| dag ar det méandag.” (alla upprepar)

(t.ex. musikstunden, morgonsamlingen, rorelsestunden

och maltiderna), for att barnen ldttare ska kiinna igen sigi ~ En namnsdng kan sjungas for att se vilka alla som dr
olika aktiviteter. Samtidigt ger en vélstrukturerad dag med  pa plats just den hir dagen, exempelvis:

bekanta aktiviteter och rutiner barnen en mdjlighet att

forstd innehéllet i ldrarens tal, eftersom kontexten begrin- Och Sofia &r har
sas till dessa bekanta situationer. Hir foljer nagra exempel. och Leo &r har,
tank vad roligt att Venla ar har,
Rutiner pa morgonen: och i vart glada giang har vi Elias har igen

tank va roligt att Ella ar har ....

”Go’ morron Kalle!” (lararen tar i hand och halsar) ... tank va roligt att alla ar!

”Go’ morron!” (Kalle svarar)

”Hur mar du idag?” (lararen frégar) Rutiner vid maten:

*Tack, jag mar bra” (Kalle svarar)
*Varsadgoda, kom och &t!” (tvd mathjilpare)

Rutiner vid morgonsamlingen: "Tack, vad far vi fér mat i dag?” (alla i kor)

"Kottsoppa” (mathjilparna)

”Go’morron allihopa!” (lararen) "Kottsoppa” (alla upprepar i koér)
”Go’morron!” (barnen) *och ragbréd med ost”. (mathjilparna)
"Vilken veckodag ar det i dag?” (lararen) »och ragbréd med ost”. (alla upprepar i kér)
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Miltiden kan inledas med en sang, t.ex. Klockan kldim-
tar vi far mat. Uttryck sdsom ”Kan jag fa...?”, ”Smaklig
maltid”, ”Hér dr ketchup, varsdgod!”, ”Tack for maten!”,
”Jag dr allergisk mot...”, tillhor rutinfraserna vid matsitua-
tionen. Barnens matvanor iakttas och de handleds i hur
man anvéander bestick och dd blir ocksda namnen pd dem
bekanta pd sprakbadsspréket.

Fri och ledd lek

Hur ldmpar sig fri och ledd lek f6r barn som just borjat i sprak-
bad? I borjan kan det vara bra att 1ta barnen leka enligt hur
de sjdlva vill leka. Ifall barnen spontant beger sig in i ndgon
lek 16nar det sig att ge dem tid for den. Lararen kan dé passa
pé att cirkulera och bekanta sig med barnen. Ocksa ledd lek
kan vara ett bra alternativ ndr barnen inte kinner varandra.
Léraren kan da leda och hjédlpa barnen med kontakter.

I den ledda leken kan ldraren vilja lekar som sprakligt
kan hjédlpa barnen att uttrycka ndgot som de for tillfdllet
behover eller ldr sig i sprakbad. Ocksd barnens spontana
lek kan vara sprékligt givande, eftersom ldraren kan obser-
vera vilka ord och uttryck barnen har behov av att uttrycka
pa sitt sprakbadssprak i leken.

SPRAKPARLA
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Sprakbad i grupper med barn i olika aldrar

I grupper med barn i olika dldrar befinner barnen sig hela
tiden pa olika nivder, bade i friga om &lder och om sprak.
Det dr av storsta vikt att barnen aktiveras oberoende av
den sprakliga nivd de befinner sig pd och det stadium de &r
i aldersmadssigt. Personalen bor vara uppmérksam och folja
barnens utveckling. For att tillfredsstélla alla barns behov
av sprakbadsspraket ska ldraren anvédnda sig av gester och
mimik och variera sitt tonfall nér hen talar till hela grup-
pen. Man kan ocksd lata de barn som redan forstar sprak-
badsspraket fungera som tolkar da det uppstar problem.
Man ska dock inte rutinmissigt be barnen att Oversitta,
eftersom faran dr att de sprakligt svagare barnen vénjer
sig vid att alltid védnta pa att ndgot annat barn dversdtter.
Malet dr ju inte att barnen blir dverséttare utan naturli-
ga anvidndare av sprakbadsspraket. Da ldraren under den
fria leken samtalar enskilt med barnen ska hen anpassa
sitt tal till den nivd som &dr mest 1dmplig for barnet ifrdga.

SPRAKPARLA
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2.4 Daghemmets larmiljéer -
maximera sprakbadsspraket
I larmiljoerna

I Grunderna for planen for smabarnspedagogik
2018 och Grunderna for forskoleundervisningens li-
roplan 2014 sigs att larmiljon ska vara utvecklande och
framja ldrandet samtidigt som den dr hédlsosam och trygg
med beaktande av barnens dlder och utveckling. Dartill
paminns vi om att man med ldrmiljo avser den fysiska,
psykiska och sociala dimensionen. (UBS 2018: 17, 33, UBS
2014a: 24.) Manga av daghemmets aktiviteter dr hemlika
sasom maltid, tambur, hygien, undanstddning, utevistel-
se och fri lek, och flera av dessa férekommer flera ganger
under en dag pa daghemmet. Déarutdver forekommer &ven
verksamhet som inte d4r som den i ett hem, snarare mer
skollik, exempelvis ledd lek eller verksamhet och samling
med barngruppen. Den ledda leken eller verksamheten
sker vanligen i smé grupper och kan med f6rdel ha anknyt-
ning till det aktuella temat i barngruppen. Den hér typen
av verksamhet kan fungera som ldrarlett eller sjdlvstdndigt
arbete vid arbetsstationer. Stationerna placerar vissa akti-
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viteter och ett visst material med visst sprakbruk fysiskt pa
ett bestdmt stdlle i daghemmet.

Om man ser pa de fysiska larmiljderna bor de utformas
och utvecklas sd att de dr ergonomiska, ekologiska, triv-
samma och tillgdngliga, allt for att 1drmiljon ska fungera
dndamalsenligt. Man bor dven tdnka pa belysningen, akus-
tiken och inomhusluftens kvalitet samtidigt som utrym-
mena ska vara stddade och rena. (UBS 2018: 33, UBS 2014a:
24.) Personalen bor noga 6verviga olika alternativ f6r hur
det fysiska utrymmet kan anvindas i vardagsbruk, vilken
inverkan exempelvis akustiken och belysningen har pa oli-
ka delar av utrymmet. F6r barn som stors av bakgrundsljud
eller buller i inldrningssituationer dr det extra viktigt att
se over akustiken i ldrmiljoerna. Nér det géller akustiken
kanske det dr till férdel om dorrar stdngs tillfdlligt for att
ge arbetsro. I daghemmets utrymmen kan det finnas olika
passager och platser ddr flera barn ror sig ofta samtidigt,
exempelvis ndr de ska ska himta material som pennor och
papper. For att forflyttningen ska fungera smidigt kan man
férsoka placera materialet pd flera stéllen i utrymmet och
pa sd sitt underlitta tillgdngligheten f6r barnen.

Det dr alltsd av stor betydelse hur ldrmiljéerna byggs upp
for sprakbadsgrupper. For sprakbadsgruppen dr det spe-
ciellt betydelsefullt att skapa lirmiljoer som dr fungerande
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och sprékligt tillgdngliga. Sprakligt tillgdngliga larmiljGer
for sprakbadsbarn bestér av olika sprakliga aktiviteter ge-
nom vilka barnen far magjlighet att 6va pé sprakbadsspra-
ket. Utgdngen &r att barnen ska ges mojlighet att utforska
med alla sina sinnen och med hela kroppen. Lirmiljon ska
vara engagerande och utvecklande, och uppmuntra till 14-
rande genom lek, rorelse och utforskande. Barnen ska kin-
na sig vilkomna att vistas och leka i alla utrymmen och for
att lyckas med detta behover man beakta att rummen ska
vara inkluderande men &ven flexibla f6r att ge barnen méj-
ligheter till olika verksamheter. Att ge barnen mdjlighet att
vara delaktiga i utformandet av ldrmilj6erna dr en viktigt
del i ldrandet och leken (jfr UBS 2018: 34 och UBS 2014a:
24). En av de centrala aspekterna dr att utgd fran barnens
perspektiv, vilket konkret kan visualiseras genom att pla-
cera material som barnen behdver och anvinder pd ett
stdlle som barnen anser vara ldmpligt och atkomligt. Sam-
tidigt bor man komma ihag att

larmiljéerna ska gynna bar- ' '

nens sprdkliga utveckling och
sprakmedvetenhet och for att g
beakta detta kan sprakstimu-

lerande material placeras sa
att barnen uppméirksammar ‘
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det. Lirmiljoerna ska ge tillfdllen att kommunicera, och
ddrmed skapa mdjlighet f&r barnen att uttrycka sig pa oli-
ka sdtt och samtidigt fa nya upplevelser. Genom att kom-
municera och interagera i sma grupper ges barnen flera
tillfdllen att bade utveckla spraket och kunskaperna.

I sprakbadsgrupper behdver man noga oOverviga hur
man utnyttjar bl.a. viggar, dorrar, trappor, golv och tak for
att uppmuntra till sprakanvindning. I Grunderna for
planen for smabarnspedagogik 2018 sigs det att lir-
miljoerna ska lata barnens idéer, lekar samt deras alster
och verk synas (UBS 2018: 34). Generellt gédller det att ska-
pa en balans, att inte ha for mycket eller for lite material
pa vdggarna. Det man har framme ska ha ett tydligt syfte,
det ska inte endast fungera som dekoration. Om man har
for mycket material pé vdggarna kan det komma att dist-
rahera mer 4n det gor nytta. Det material man véljer att ha
framme ska placeras sd att det 4r tillgingligt for barnen.
Ténk alltsa pa placeringen utgaende fran barnens perspek-
tiv och placera materialet pa barnets niva.

Olika arbetssitt gynnas av olika sorters strukturer och
moblering. I situationer som samlingen dédr barnen ska
samspela med varandra kan det vara fordelaktigt att bar-
nen sitter i en cirkel eller halvcirkel (mera om samling i
avsnitt 3.2 Temaundervisning). Genom dterkommande ru-

SPRAKPARLA

tiner och ritualer, med kontextuellt stéd och genom sprak-
medvetna strategier gors sprakbadsspréket tillgdngligt for
barnen. Barnen ges samtidigt mdjlighet att delta i verk-
samheten dven om de inte fOrstar allt sprdkbadsldraren
sdger. Genom aktiviteter och rutiner skapas en trygghets-
kénsla vilken fungerar som en férutsittning for att barnet
ska tilldgna sig sprakbadsspréket.

Foérutom olika arbetsstationer kan man pa daghemmet
dven planera olika lekstationer, vilka kan bidra till att gora
den fria leken mer systematisk och samtidigt 6ka barnens

En av de centrala
aspekterna ar att utga
fran barnens perspektiv,

vilket konkret kan visualiseras
genom att placera material som
barnen behover och anvinder pa
ett stialle som barnen anser vara
lampligt och atkomligt.

medvetenhet om vad allt de kan gora pad daghemmet. En
del lekstationer kan ha anknytning till ett aktuellt tema,
medan en del kan vara mer allménna sdsom lek i dockvran.
De hir lekstationerna kan dven anses fungera som sprak-
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utvecklande, eftersom sprdkbadsspraket dr fysiskt knutet
till en lekstation som barnen aterkommer till dagligen el-
ler ibland till och med flera gdnger under en daghemsdag.

De ovan ndmnda ldrmiljoerna berdr i huvudsak miljon
inomhus pa daghemmet eller i férskolan. Som ldrmiljéer
fungerar naturligtvis dven daghemmets gard, den nérlig-
gande naturen eller lekparken. Den hér typen av ldrmiljoer
anvdnds med fordel for fysisk aktivitet, naturupplevelser
och ldrande samtidigt som de ger mangsidiga mdojligheter
till upplevelser och material, men &@ven att leka och un-
dersoka. (UBS 2018: 34, UBS 2014a: 24.) Anvindningen av
sprakbadsspraket kan pa olika sitt uppmuntras och syn-
liggoras dven i dessa ldrmiljoer. Ledda lekar eller rorelse-
stunder ute i lekparken eller i naturen &r ett exempel pa
hur sprakbadsspraket kan inkluderas genom ett tema dér
man exempelvis ser och jaimfor hdstens firger i naturen
(se exemplet i avsnitt 3.2). I 6vrigt kan man uppmérksam-
ma det sprakliga landskapet som ndrmiljon bjuder p3, t.ex.
ldsa skyltar och reflektera over vilka sprak som forekom-
mer pa dem.

For att sdkerstilla att barnen har rikligt med mdojligheter
till att hora och anvédnda svenska maximerar man andelen
av sprakbadsspréket i ldrmiljon. Forst och frimst sker det-
ta genom att den del av personalen som arbetar pa svenska
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anvander endast svenska med barnen. Personalen bor vara
tillgdnglig for barnen i olika situationer dér de kan eller
behdver uppmuntras till anvinda spréakbadsspraket. Att
mota barnen pa deras nivd, diskutera och vara intresserad
av det de gor kan skapa rikliga mojligheter till kommuni-
kation och ddrmed &ven anvindning av sprakbadsspréket.
Ibland kan det ricka med att personalen dr nirvarande for
att barnen ska anviinda sprékbadsspraket. Ogonkontakten
sdgs vara ett betydelsefullt kommunikationssitt. Genom
att se barnen i 6gonen bemdter man dem i kommunika-
tionen och de ser att de har personalens uppmérksamhet,
vilket i férldngningen kan ge upphov till fler unika tillfdl-
len till diskussioner med dem. Spraket gors ocksa synligt
i ldrmiljon, tex. genom

att féremal namnges med

sma lappar, bocker ldses pa

svenska och musik lyssnas

pa svenska. Alla situatio-

ner, sisom maltider och

pa- och avklddning utnytt-

jas for sprakligt givande

situationer.
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2.5 Den tvasprakiga narmiljon
lockar till sprak

Tillgangen till naturligt sprakbruk och dkta samtal dr vik-
tiga fOr alla som ldr sig ett sprak, det dr da den avgbrande
faktorn, motivationen, forstirks. Motivationen att ldra sig
okar om spraket som anvénds har ett verkligt innehéll, om
spraket fungerar som ett medel for ett spdnnande samtal
eller férmedlar ett intressant innehdll. Ju mera dkta sprak-
anvdndning man kan ta del av, desto viktigare dr det att
anvidnda spraket och desto béttre blir man pa anvinda det.
I ofta dterkommande moten far man tréning i att umgas
med folk som talar andra sprak, och det dr da barnen far
kdnna pa att pd riktigt anvinda den svenska de kan.

Att anvinda texter och situationer som inte dr gjorda
for undervisning innebér vanligen att barnen lir sig nagot
nytt, upplever nagot ur levande livet, diskuterar med na-
gon som har spraket som sitt forstasprak och som atmins-
tone delvis lever i en annan kultur. Svenskan &r néira 6ver-
allt i Finland. Det finns t.ex. en stor midngd material som
skrivs och trycks pa svenska och det blir kulturellt l4tt att
forstd for den som har finska som modersmal.
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De sprakbadsbarn som aldrig har anvént svenska utan-
for sprakbadet eller med andra &dn sina ldrare och andra
sprakbadsbarn, har heller aldrig i praktiken fatt erfara att
deras svenska fungerar utanfor sprakbadet, vilket betyder
att deras svenska kan bli ett ”klassrumssprdk” som inte
upplevs vara anviandbart utanfor sprakbadsmiljon. Darfor
dr det oerhort viktigt att barnen fran och med daghem-
met och under hela skoltiden har regelbundna och ofta
aterkommande kontakter med svenskan i samhillet, med
jdmnariga och vuxna, och givetvis ocksd med tvasprdkiga
som de talar svenska med. De behover kontakterna for
att utveckla sitt sprdkbruk och de behdver dem for att fa
uppleva att de bade vagar och kan tala svenska. Férutom
att sprakbadsldraren fungerar som modell for sprakbads-
spraket dr hen ocksa en kulturférmedlare. Via ldraren fér
sprdkbadsbarnen ldra sig svenska samtidigt som de ldr
kdnna den svenska kulturen. Fastdn den kulturférmedlan-
de uppgiften dr viktig for ldraren dr det inte tillrackligt om
hen blir den enda representanten fér svenskan och den
svenska kulturen for sina sprakbadselever.
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Kontakter med narmiljon

Kulturkontakterna har foljande uppgifter:

» att ge barnen kunskap om kultur/narkultur
och sprak, vilket kan féras vidare t.ex. i barnens
egna lekar

+ att formedla upplevelser av levande kultur

» att ge barnen majligheter till eget skapande

Barnen far hora olika sprdkmodeller i en annan milj6. Man
bor alltid 6vervidga dndamalsenligheten med besdken ge-
nom att fundera pa vilket stille pd orten som kan vara
speciellt viktigt for just det hir &ndamalet och vem som
utdver ldraren sjdlv kan ge mera information ifraga om
detta tema. Liraren bor dven tdnka pa hur besoket fas in i
temaundervisningen och vilket dr det mest ldmpliga séttet
att utvdrdera bescket.

D3 man har ett tema som berdr ndgot som inte dr dskad-
ligt, t.ex. miljoskydd, kan det vara lampligt att ta emot ett
besok t.ex. av kommunens miljosekreterare. (Mera om te-
man i avsnitt 3.2 Temaundervisning.) Likasa dr det bra att
bjuda in andra géster som beridttar om sig sjédlva och sitt
arbete. Men om det giller saker som man kan titta pa t.ex.
foéremal pd museet, teater eller utstédllningar sa dr det bétt-
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re att sjdlv gora besoket. Yrkeskunniga personer som dr
svensk- eller tvasprakiga brukar stélla upp och komma pa
besok. Som exempel kan ndmnas t.ex. en representant for
polisen, brandkaren, férsamlingen, hédlsovarden och rad-
givningar, eller ndgon som representerar Folkhdlsan eller
Roda korset. I samband med olika teman dr det bra att for-
sOka fa ndgon expert pa omradet att besdka gruppen och
berdtta om ndgot i anknytning till temat. Man kan inleda
ett nytt tema antingen genom att man bjuder en expert
till ett besok i gruppen eller att man fran daghemmet gor
ett studiebesok. Ett alternativ dr att ett tema avslutas med
studiebesok.

I sprakbadsdaghemmet kan en polis bjudas péa besok i
samband med ett tema som ber0r trafiken. Hen berittar
om trafikregler, delar kanske ut reflex, 6var med barnen
hur de ska gora nir de gér 6ver vid ett Overgangsstille. Bar-
nen har sdkert manga frdgor och kan stélla dem till poli-
sen som besvarar dem pé barnens sprakbadssprék. Aven
brandmén kan bestka sprdkbadsdaghemmet och barnen
fdr bestka brandstationen i samband med ett tema om
brandsdkerhet. Barnen kan fa ¢va att ta sig ner for brand-
trappan och leta ritt pa brandslidckare och -alarm.

Nér yrken behandlas som tema kan sprakbadsbarn be-
sOka fordldrars arbetsplatser och experter kan bjudas in
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till gruppen. Experten berdttar om sitt jobb, om arbets-
uppgifterna och -materialet. Barnen far ocksa stilla fragor.
Vid bankbesok blir barnen kanske visade runt i bankens
utrymmen och personalen kan berdtta vad banken star till
tjdnst med. Experterna dr alltid vilkomna pd besok i grup-
pen, men man bor komma ihdg att barn som nyligen borjat
i sprakbad inte forstar sa mycket svenska dnnu och att det
dé kan vara biéttre att vinta med expertsamarbetet till var-
terminen.

For daghem och skolor dr kontakten med det lokala kul-
turlivet viktig, framforallt med biblioteken/bokbussen.
Biblioteken ger service till bl.a. skolbiblioteken, stéller
samman bokpaket till enheter som saknar bibliotek, ordnar
forfattarbesdk, och héller sagostunder for
barn. Man kan sjdlv besoka biblioteket och
pa ménga orter dr det mdjligt att fa svensk
handledning dér. Bibliotekarien hjilper gér-
na till med att arrangera besoket. Hen kan
bl.a. gora olika uppgifter at barnen som t.ex.
att s6ka fram olika bdcker, vilket hjdlper
barnen att forsta hur biblioteket fungerar.
Uppgiften hjidlper barnen att i samband med
framtida biblioteksbesok hitta de bocker el-
ler det material de soker.

I ménga titorter har man mdjlighet att beso-
ka muséer eller andra institutioner som arbetar
for att halla bygdens historia levande. Muséer-
na erbjuder studielddor, vandringsutstillningar
och forberedda besok. Pa en del hall finns olika centra som
jobbar med teknologi eller vetenskap, vilka kan bade vara
fascinerande lekplatser och naturvetenskapliga undervis-
ningslokaler. Exempel pa ett sddant dr vetenskapscentret
Heureka i Vanda.

En del muséer bjuder in daghems- och foérskolegrupper
infor julen for att fira ’Gammaldags jul i muséet”, med tra-
ditionella ringlekar, allsdng, besdk av jultomten, utstéllning
av gamla julklappar och ett dukat julbord pa gammaldags
vis. Museipersonalen beridttar dd om storbaket, julstdd-
ningen, julottan, julgranen, dekorationerna, julklapparna
samt om julbordet. Extra roligt blir det om barnen invol-
veras t.ex. genom att de far dansa ringlekar kring granen
tillsammans med personalen och jultomten.

Sambhdllet kan ocksa utnyttjas som museum. Fornldm-
ningar, industriminnen, hembygdsgardar, dldre stadsmil-
joer och kulturmiljder i jordbrukslandskapet har mycket
att berdtta. Pa manga orter finns det mojlighet att bestka
friluftsmuséer, hembygdsmuséer och hantverksbyar. Den
kunskap som finns inom museiverksamheten borde ock-
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sd barnen fa ta del av. Museipersonalen kan i samarbete
med daghem och skola hjdlpa barnen att se och utforska
sin egen hemtrakt som den &r, som den har varit och som
den dr pd vig att utvecklas. I vissa muséer finns utstill-
ningsutrymmen for t.ex. kldder, jakt och fiske, sdlfangst
och jordbruk, och muséer kan @ven ldna ut olika typer av
undervisningsmaterial.

Den svenska forsamlingen pa orten erbjuder vanligtvis
program infor olika kyrkliga hogtider sdsom jul och pésk.
Daghem och skolor brukar ha mojlighet att delta i kon-
serter och i andaktsstunder och méssor i anknytning till
advent, jul och pask. Férutom att man kan gora besok i
kyrkan och forsamlingshemmet, kan man ocksd bjuda in
férsamlingen pa besok till daghemmet eller till skolan. Det
dr viktigt att hora sig for sd att man far nagon som ir van
att arbeta med barn, men framforallt att hen har forstaelse
for att vélja en lamplig sprakniva.

Att teknik finns Gverallt i vdr omgivning skapar moijlig-
heter till att anvdnda den inom ett nidstan odndligt antal
omraden. Med hjélp av den teknik som i dag finns tillging-
lig i de flesta daghem och skolor kan man forbereda och
stodja kontakter och besok i ndrmiljon. Exempelvis kan
man i samband med ett tema om miljon ta reda pa vilka
miljésatsningar som gors i ndrmiljon och hur de fungerar,
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for att sedan folja upp dem med studiebesck t.ex. vid en
atervinningsstation. Genom att aktualisera det som for-
siggdr i barnens ndrmiljé bemd&ter man deras tidigare er-
farenheter och kan arbeta vidare utifran dessa for att visa
vilka konsekvenser tekniken har for t.ex. naturen, miann-
iskan och samhillet. Férutom att man kan anvinda tek-
niken som stdd i kontakten med nérmiljon kan den dven
leda till internationella kontakter. Detta kan a sin sida ska-

pa en intressant och betydelsefull aspekt pd inldrningen
och spraket.
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Ett av delomrdden inom mangsidig kompetens som
Planen for smabarnspedagogik 2018 och Grunderna
Jor forskoleundervisningens liroplan 2014 lyfter fram
dr multilitteracitet och digital kompetens. Dessa delom-
raden har en stark koppling till vardagen och de beh&vs
f6r kommunikation mellan ménniskor och for delaktighet
i samhdllet. Litteracitet och i férldngningen multilitteraci-
tet ger tillgdng till olika delar av det textbaserade samhil-
let, vilket bor ses som en tillgdngskompetens: med kompe-
tensen inkluderas man i samhéllet, utan den kompetensen
exkluderas man frdn det textbaserade samhillet. Barnets
sprak- och texterfarenheter under de forsta levnadsaren dr
avgorande for vidare utveckling av litteraciteten och vilka
sorters sprakerfarenheter barnet har paverkar dess férhél-
lande till 1dsning och skrivande. Forskare kan se tydliga
samband mellan sma barns muntliga sprakforstdelse och
goda ldsfirdigheter senare i livet. Att skapa en god grund
for en kommunikativ kompetens, vilket dr en av de mest
centrala kompetenser i dagens sambhdlle, betyder att bar-
net behover en god grund till 14s- och skrivkompetens.

Den multilitterdra kompetensen utvecklar barnens fir-
digheter att tolka och producera olika typer av medde-
landen. FOr unga barn betyder det att tolka bl.a. olika an-
siktsuttryck, gester, stdmningar, symboler och ljud, vilket
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senare utvecklas till att forstd allt fler olika uttryck, tecken
och text, men dven kombinationer av flera text- eller sym-
bolvirldar i olika slags medier. Denna kompetens bygger
pa det vidgade textbegreppet, vilket betyder att texter kan
férutom skriftliga eller verbala ocksa vara audiovisuella
eller digitala. Olika firdigheter som hor till multilitteraci-
tet dr bildkunskap, numerisk ldskunnighet, mediekunskap
och grundliggande ldsfardighet. For att barnen ska utveck-
la dessa fardigheter behdver de tillfdllen och uppmuntran
att undersoka, anvinda och producera meddelanden i
olika miljéer. Tillsammans med vuxna ska barnen fa ob-
servera hur informations- och kommunikationsteknik
anviands i vardagen och dven sjdlva bekanta sig med digitala
verktyg som dr avsedda for barn t.ex. applikationer och
spel. Digitala verktyg kan ocksa anvindas i dokumentation
t.ex. dd barnen leker och nir de upplever eller producerar
konst. Aven barnens kreativa tinkande, samarbetsférmaga
och ldsfardighet stdds nir de sjédlva och tillsammans med
andra barn far forscka producera innehall med hjilp av
digitala verktyg. Vuxnas forebild och handledning &r viktig
for att barnen ska ldra sig att anvinda digitala verktyg pd
ett tryggt och mangsidigt sitt.

For sprakbadets del kan redan anvindningen av flera
sprak ses som en funktion f6r multilitteracitet i och med
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att multilitteracitet ocksd betyder att kunna anvinda sig
av flera olika sprak. Genom att synliggéra anvidndningen
av flera sprdk och gora litteracitet pd flera sprék tillginglig
stdds formagan att mangsidigt rora sig mellan spraken och
kédnna till de kontexter dédr de kan anvindas. Globalisering-
en har inneburit att dtminstone engelskan kommit att fa
en framskjuten plats, dven bland yngre barn, och ddrmed
har engelskan kommit att bli en del av den multilitterdra
och den digitala kompetensen som grundlidggs inom sma-
barnspedagogiken och i forskolan. Engelskan &dr det sprdk

som dominerar dven i medierna. Genom att ldgga grunden
till en god medieldskunnighet och kritisk ldsforméga kan
barnen forberedas nér nya typer av texter uppstér i nya
former. Det dr dnda svart att veta vilka sprakliga kompe-
tenser barn och unga kommer att behdva i framtiden. Det
digitala kan dock sédgas ha en genomgripande inverkan pa
allt larande, vilket betyder att t.ex. webbaserat ldrande, da-
torspel och sociala medier kan f komma att utgora en del
av den sprakutvecklande material som personalen i sprak-
bad jobbar utgdende fran.
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3.1 Vikten av
spraklig planering

I valet av vilken som helst arbetsmetod for sprakbad ar det
av yttersta vikt att utgd fran en systematisk spraklig plane-
ring. I en undervisningsmiljé som sprékbad finns det inte
alltid explicita delmadl for svenskundervisningen pa olika
nivder, och frestelsen kan vara stor for att borja enbart
prioritera de innehallsliga malen i olika aktiviteter eller de
madl som redan finns angivna i den traditionella sprakun-
dervisningen. Risken dr da att det inte tas vara pa de mdj-
ligheter till sprakinldrning som uppstdr i verksamheten.
Samtidigt dr det viktigt att personalen utnyttjar samban-
det mellan sprak och tanke, dvs. att man inte ser pd ak-
tiviteter och sprdk som tva separata foreteelser utan att
man utgar fran att bdda behovs i en kommunikationssitua-
tion och att bada stdder varandra. I verksamhetssituatio-
ner gar det att frimja inldrningen av manga fardigheter pa
samma gang; det giller att se pa sin undervisning med nya
ogon och fundera 6ver olika mdjligheter att uppna &ven
sprakliga delmal i verksamheten. Processen kréver tid men
ger konkret utdelning i form av sprakbadsbarnens ¢kade
sprakkunskaper.
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De sprakliga delmalen 4r oftast inte lika klart formu-
lerade och ldtta att identifiera som delmaélen i olika ldr-
omraden. Darfor dr spréklig planering for varje undervis-
ningssekvens viktig for att personalen ska kunna f6lja upp
sprakutvecklingen hos barnen. Genom att planera sprakligt
ar det enklare att f6lja upp tre centrala K-ord: kontinuitet,
konsekvens och kvalitet. Man kan se pa arbetsformerna
och fundera 6ver balansen mellan de traditionella sprak-
liga delomrédena forstdelse (lyssna, ldsa) och produktion

Genom att planera
sprakligt iar det enklare
att folja upp tre centrala K-ord:
kontinuitet, konsekvens och kvalitet.

(tala, skriva). Det sprakliga innehallet kan ocksa definieras
enligt andra kategorier t.ex. uttrycksférméga och kommu-
nikation, litteratur och kultur samt sprakkdnnedom och
sprakriktighet, eller férmdga att mediera kunskap fran ett
sprék till ett annat. Det finns naturligtvis ocksd andra in-
delningsgrunder, t.ex. att man infor en del av det sprakli-
ga stoffet som behovs i foljande temaomrade redan i det
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féregdende temat. Det viktiga dr dnda att man startar den
sprakliga planeringen for att personalen ska uppticka vilka
mdjligheterna &r. De erhdllna erfarenheterna hjélper sedan
personalen att ytterligare utveckla sin sprakliga planering.

Sprakinlarning

handlar mycket om
motivation och attityd och
darfér behover personalen ocksa
atminstone tre E-ord: entusiasm,
emotion och energi.

Den sprékliga planeringen dr uttryckligen ett hjdlpme-
del f&r personalen, barnen &r oftast inte medvetna om
sprakinldrningsaspekten utan ser den som variation i ar-
betssitt, material och aktiviteter. Det arbete som liggs
ned pa en spraklig planering beldnas inte enbart genom
att man ldgger mérke till att barnen anvinder svenska utan
ger dven en bra grund att utgd ifran ndr man funderar pa
hur mycket man som personal ska kunna férvinta sig av
barnen ifrdga om svenska. Utan den sprékliga planering-
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en och uppfoljningen &r det svart att uppfatta om barnens
svenska utvecklas.

Nédr den sprakliga planeringen utfors dr det viktigt
att komma ihdg att det inte &r tillrdckligt att folja de tre
K-orden. Sprakinldrning handlar mycket om motiva-
tion och attityd och dérfér behdver personalen ocksd
atminstone tre E-ord: entusiasm, emotion och energi.
Sprakinldrning tar tid och dirfor behdvs massor av energi
att skapa tillfidllen f6r anvindning av svenska i olika situa-
tioner och vid upprepade tillfdllen. Det ska vara roligt att
anvanda svenska och barnen ska upptécka att deras fardig-
heter vixer.
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3.2 Temaundervisning

Temaundervisning dr ett vanligt forekommande och vil-
fungerande arbetssitt i sprakbad. Fordelen med att arbeta
med temahelheter i sprakbad pd daghem och i férskola &r
att man genom att utga fran barnens intressen kan flera
ganger aterkomma till olika innehdllsliga och sprdkliga
aspekter, och pd sa vis frambringa redundans. Barnen ser
inte nddvéandigtvis det planeringsarbete som personalen
har lagt ner. Inom varje tema dr det viktigt att fa fram den
sprakliga aspekten och fundera 6ver hur man fir barnen
att aktivt anvinda svenska under arbetsgdngen. Som medel
kan man anvinda bl.a. lekar, drama och handdockor.
Temat kan viljas i samrdd med barnen sa att man ut-
gar frdn barnens intressen. Till personalens uppgift hor
dnda att se till vilka delar eller omrdden av det valda temat
som dr speciellt betydelsefulla ur sprakinldrningens syn-
vinkel och som ska betonas. Personalen skaffar fram och
forbereder material som bdcker, bilder, sdnger och annat
konkret material for temat. Temat kan introduceras med
hjédlp av en bok, en film eller annat konkret material som
vicker barnens intresse for temat. Sjédlva temaarbetet kan
med fordel planeras tillsammans med barnen. Personalen
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och barnen gar igenom vad de vill ldra sig om det aktuel-
la temat. Efter att temat avslutats utvirderar gruppen sitt
arbete, dvs. diskuterar vad som varit givande och vad man
har lart sig.

Lingden pa temat varierar beroende pd temats omfatt-
ning och hur obekant eller intressant temat dr for barnen.
Ett omfattande tema kan rdcka upp till fyra veckor medan
ett mera begrinsat tema kan vara i en vecka. Om man har
ett tema som stricker sig under ett helt ldsar dterkommer
man till det med jimna mellanrum, kanske varje vecka el-
ler en gdng per médnad. Det dr ocksa bra att variera ldngden
pa temana och ha pauser mellan de olika temahelheterna.
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Trots att planeringen &r viktig maste man dessutom vara
flexibel vid genomforandet. Barngruppen visar kanske spe-
ciellt stort intresse f&r ndgot tema och dd bor man kunna
dgna mera tid 4t det.

Vid planeringen av ett tema kan man anvénda sig av na-
gon typ av underlag for att se vilka alla delar man behdver
beakta i just det aktuella temat. Nér temat valts behover
man reflektera 6ver vilka innehdllsliga och sprékliga mél
man har med temat utgédende fran barnens férkunskaper
for att sedan vilja @ndamalsenligt material f6r att nd ma-
len. For att visualisera detta kan ett schema av nagot slag
utvecklas, exempelvis som det nedan. Rubrikerna och an-
talet dagary/tillfdllen behover justeras for det aktuella te-
mat.

Vid planering av det enskilda temat bdrjar man ofta med
att samla allt det material man behover. Foljande skede dr
detaljplaneringen déd personalen avgdr vilka innehdll som
ska integreras i temat, vilket innehdll som ska behandlas
gemensamt samt vilka arbetssdtt och aktiviteter som ska
inga i temat. Andra viktiga aspekter dr hur den eventuella
slutprodukten ska utformas och hur arbetet avslutas samt
utvidrderas. Hur man far med spraket pa ett meningsfullt
sdtt ligger naturligtvis till grund for hela planeringsarbetet.
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Stationsarbete i temat

Det centrala innehallet i temat kan inkluderas i arbetssta-
tioner. Arbetsstationerna bestar t.ex. av uppgifter, pyssel,
diskussion och spel med anslutning till temat. Man kan
ocksa ha nagon station med aktiviteter som inte direkt har
med temat att gora, t.ex. en matematiskt inriktad station.
Man borde alltid striva efter att ha en spraklig station, dér
man med hjidlp av material kan uppmuntra barnen till ak-
tiv anvdndning av svenska. Barngruppen delas in i mindre
grupper. Varje grupp arbetar med en station per dag till-
sammans med en vuxen. Ldraren eller barnen bestdimmer
vilken station gruppen ska borja med. Foljande dag byter
grupperna station och pd detta sitt gar arbetet vidare tills
alla grupper har gjort alla stationsuppgifterna. Varje en-
skild grupp kan ocksa parallellt arbeta med samma upp-
gifter men i olika stationer. Det viktigaste dr att f4 kontakt
med barnen i smagrupper sa att barnen blir modigare att
uttrycka sig pa svenska. Barn har dven ldttare att ta emot
instruktioner i en mindre grupp. Om temat ir langt el-
ler vildigt intressant kan man inleda en ny omgang med
stationsuppgifter dd barnen gatt igenom alla de tidigare.
Tema- och stationsarbetet dr en del av daghemsverksam-
heten. Hur ofta och hur mycket man arbetar med stationer

ARBETSMETODER | SPRAKBAD @



Dag 1 Dag X Sprakliga mal
Temaintroduktion Avslutning

Spraklekar
(6vning i spraklig medvetenhet)

Sagor, berittelser (bocker)

Ramsor

Pyssel och konst (utéver de som
ingar i temauppgifter)

Utflykt, ramsor, bécker

OSsV...
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beror pa hur mycket annat program gruppen har och hur
mycket personalen tror att barnen orkar med. Det kan allt-
sa rora sig mellan tva ginger per vecka till varje dag. Ett
lampligt arbetspass dr cirka 30 minuter per station, men
tiden bor naturligtvis anpassas enligt barnens dlder. Efter
att stationsarbetet avslutats bor det redovisas och barnen
ges mojlighet att visa och berétta vad de gjort.

Stationsarbete med en vuxen i varje grupp kréaver natur-
ligtvis noggrann planering av hela personalen tillsammans.
Stationsarbete kridver ocksd att hela personalen deltar. For
att fa stationsarbetet att 16pa i praktiken kan t.ex. en sta-
tion vara sadan att den inte kriver en vuxens medverkan.
Personalen kan med fordel byta grupper sa att en och sam-
ma vuxen inte alltid arbetar med samma barn. Ett annat al-
ternativ dr att en viss person férdjupar sig i en viss station
och tar hand om den grupp som ska arbeta i den stationen.
Barnen cirkulerar mellan stationerna i grupper. Pa detta
sdtt kan man utnyttja de olika formagor som finns bland
personalen.
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Samling i temaarbete

Samlingar hdlls regelbundet under temaarbetet. Forut-
om att temat introduceras i samlingen dterkommer sam-
lingarna under pagdende temaarbete. Samlingen har bade
en informationsgivande och en social uppgift for sprak-
badsbarnen. Den far inte bli for lang eller for informa-
tionsfylld. Stoffet som ska tas upp under samlingen kan
istéllet fordelas pa flera samlingar under dagen, exempel-
vis kan en separat sagostund med anknytning till temat
vara att foredra istéllet for att inkludera den i samlingen.
I samlingen kan gruppen ga igenom det centrala innehallet
i temat, och barnen kan frdga om temat. De olika uppgif-
terna inom temat kan knytas samman till en helhet, och
de viktigaste punkterna repeteras i samlingen. Med bilder,
sanger och dramatisering som utgangspunkt, kan man ta
upp nyckelbegreppen i temat.

Man bor forsoka hélla samlingen sd barncentrerad som
mojligt. Barnen diskuterar och ldraren fungerar som ord-
férande. Till samlingen hor ocksd gruppdiskussion som ldr
barnen att tdlmodigt lyssna pa varandra. Samlingen kan
ocksd utgora ett avbrott i temaarbetet. Personalen kan t.ex.
ldsa hogt f6r barnen och gruppen kan tillsammans sjunga
sanger man tycker om eller som ldmpar sig for temat. Det
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dr viktigt att lyssna till barn som girna berdttar om egna
upplevelser och kinslor i samband med temaarbetet.

Samlingens roll i tema- och stationsarbete @ndras sa
att den traditionella ldrarledda undervisningsstunden far
en mera social funktion. I samlingen tar man férutom de
dagliga rutinerna upp sanger, ramsor, lekar och olika ak-
tiviteter med anknytning till temat. Barnen deltar aktivt i
samlingen. Eftersom barnen &r aktiva undviker man ocksa
saddan oro som beror pa att barnen inte forstdr sa mycket
av sprakbadsspraket.

Foérdelen med detta sdtt att arbeta &r att personalen har
mdjlighet till individuell kontakt med barnen och att dis-
kussionen mellan barn och personal blir mera aktiv. Det
dr dnda skal att ha regelbundna viloveckor mellan tema-
veckorna. Barn mdste ocksd ha mojlighet att leka fritt i
sprakbad.

Spraklig planering i temaarbetet

Temaarbetet byggs upp sd att det stéller vissa temarelate-
rade spréakliga samt innehalls- och aktivitetsinriktade for-
vantningar pa barnen. For att f6lja upp varje barns utveck-
ling individuellt kan man anvinda ett observationsschema
till hjilp.
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OBSERVATIONSSCHEMA FOR TEMAT SYNEN
Skriv in kommentarer och exempel.

DATUM:

BARNETS NAMN:

OBSERVATORENS NAMN:

Deltar aktivt

Sj sangerna

jung
Rabblar ramsorna

Forstar

Anvinder

Kan substantiven

Ett 6ga, 6gon

Ogonbryn

Ogonfransar
Ogonlock

Pupill

Iris

Ogonvita

Kan verben

Titta/tittar

Se/ser

Blunda/blund

Blinka/blinkar

Grata/griter

Kan adjektiven

Brun/bruna

Gron/grona

Bli/blia

Gra

Rund/runda

Smal/smala

Avling/avlinga

Liten/sma

Stor/stora

Hoger

Viinster

Anviinder

Enstaka svenska ord

Anvinder

Hela svenska

Kan séiga

“Jag har X 6gon.”
eller
“Mina dgon ir X.”

Kan rimma pa
dgonord

Kan klappa/hoppa
dgonstavelser

Kan bilda

Hor vilka ljud som
ingdr i temaord

Observationsschema fr&n Materialpaketet Synen.
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Observationsschemat innehaller de mest centrala mélen
i temat ndr det géller aktivitet, innehdll och sprék. Barnets
allmédnna gruppaktivitet observeras och speciell uppmirk-
samhet riktas till férstéelse och produktion av temarelate-
rade ord (substantiv, verb, adjektiv, prepositioner), fraser
och meningar individuellt och i grupp. Under temat bor
olika sprakliga aspekter uppmérksammas, exempelvis bor
valet av nyckelord inkludera olika ordklasser, inte enbart
substantiv. Prepositioner kan vara utmanande och darfor
dr det betydelsefullt att uppmédrksamma dem nér man ar-
betar med temahelheter. Det dr bra att redan i forvig be-
stimma nér och hur de individuella observationerna gors
under temat. Man kan observera ett barn at gangen t.ex.
under maltiden, under samlingen eller medan man spe-
lar ett spel med en barngrupp. Diskutera med varje barn
i synnerhet om temauppgifterna, t.ex. ”Vad har du gjort
hér?”, ”Vad var svart?” och ”Vad var roligt?”. Skriv
i detalj ned vad barnet séger. En vuxen ska inte observe-
ra alla barn utan varje vuxen kan ha ansvar 6ver ett antal
barn beroende pd hur ménga barn och vuxna det finns i
gruppen. Observationerna betyder inte att det 4r barnets
sprakkunskaper som utvirderas. Uppfoljningen ger viktig
information om hur vil den planerade verksamheten har
gett alla barn mdjlighet till att utvecklas i sitt sprak. Det
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ger sdledes personalen viktig information om vilka sprak-
liga innehall som ska tas med dven i fortsatta teman fOr att
forstdrka det redan lirda.

Ett exempel pd tema dr temat Synen som man kan be-
kanta sig med pa Sprdkbadsportalen (Materialpaketet
Synen) och nedan presenteras ett tema om hdsten och
dess férger. Ett bra tema fangar barnens dkta intresse och
ger dven de vuxna i gruppen en mdjlighet att ge utlopp for
sin kreativitet. Temaarbetet kan planeras sa att det inklu-
derar bade primérfunktioner och sekundira funktioner.

Primdrfunktionerna liknar de som barnen ir vana vid he-
mifran och ger majlighet till individuella diskussioner med
barnen. Kom ihdg att vdva in temat i den dagliga samvaron
och kom ihdg temat i alla sammanhang dé du vistas med
barnen, t.ex. vid pa- och avklddning och vid matbordet. Var
bl.a. man om att stélla sddana fragor som ger barnen méj-
lighet att anvdnda det sprak som &r aktuellt i temat. Still
Oppna fragor, det utvecklar barnens sprak sa mycket mer,
dd de inte kan svara bara ja eller nej pa frdgorna (se avsnitt
2.1 Kommunikation och interaktion i sprakbad). Situatio-
ner som kan vivas in i temat dr ankomst och avsked, mal-
tider, overgangar mellan aktiviteter, vila och utevistelse.
Det dr ocksa mojligt att inreda ldrmiljéer med temarelate-
rade bilder och texter. Placera exempelvis temarelaterade
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bocker i en boklada eller pa ett bord sd att barnen kan titta
i dem och &dven ldsa sjdlvstdndigt.

Liaromraden och temaarbete

Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018
(UBS 2018: 22) betonar att barn dr nyfikna till sin natur
och de vill ldra sig nytt, repetera och upprepa. Larande in-
begriper kunskaper, fardigheter, handlingar, kénslor, sin-
nesfornimmelser, fysiska upplevelser, sprdk och tankar.
Barnen ldr sig bland annat genom att iaktta och observera
sin omgivning och genom att ta efter andras beteende. Bar-
nen ldr sig ocksa genom att leka, rora pé sig, utforska, utfo-
ra sma uppgifter, uttrycka sig sjdlva och genom skapande
verksamhet. Utgadngspunkten for ldrandet i smabarnspe-
dagogiken dr barnets tidigare erfarenheter, intressen och
kunskaper. Det dr viktigt att det som barnen ska ldra sig
har anknytning till barnens vixande firdigheter, erfaren-
hetsvirld och kulturella bakgrund.

I Grunderna for planen for smabarnspedagogi-
ken 2018 och Grunderna for forskoleundervisningens
liroplan 2014 utgdr man fran fem ldromraden som be-
skriver den pedagogiska verksamhetens centrala mal och
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innehdll. De fem liromradena som beskrivs bade i planen
for smabarnspedagogik och i forskoleundervisningens
ldroplan 4r:

Sprakens rika varld

Mina manga uttrycksformer

Jag och var gemenskap

Jag utforskar min omgivning

Jag véaxer, ror pa mig och utvecklas
(UBS 2018: 42, UBS 2014a: 31-38)

o 0w NN -

Enligt planen har barnen ritt till mangsidiga upplevelser
inom de olika ldromrddena. I exemplet som beskrivs ne-
dan kan man se hur dessa omraden kan beaktas.

Aspekter ur dessa fem omraden ska kombineras sd att
den pedagogiska verksamheten blir helhetsskapande. En
helhetsskapande pedagogisk verksamhet ger barnen méj-
ligheter att betrakta foreteelser och fenomen ur ett vida-
re perspektiv. Ett sdtt att arbeta helhetsskapande i sma-
barnspedagogiken dr temaarbete. Som foljande beskrivs
ett exempel pa sddant arbete. Detta exempel dr bearbetat
ur planer for temahelheter som smabarnspedagoger sjilva
har planerat.
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Temahelheten &r planerad for en sprakbadsgrupp i al-
dern 3-5 &r men aktiviteterna kan med férdel anpassas
dven fOr barn i andra dldrar. Det Overgripande temat &r
hosten och hostens firger. Temahelheten dr planerad for
cirka tvd veckor dven om det kan planeras sa att temat tar
en lingre tid. De 6vergripande innehadllsliga och sprdkliga
malen dr att barnen ldr sig farger som forknippas med host
(dtminstone gul, r6d, brun, orange) och kan bendmna dem
pa sprakbadsspréaket. Barnen bekantar sig med begreppet
host och vad hdst betyder. Barnen forstdr att naturen ser
annorlunda ut under olika arstider.

De olika ldaromradena beaktas i temat hdsten och hdstens
farger pa foljande sitt:

Sprakens rika vérld - Barnens sprakliga kunskaper och
fardigheter samt deras sprakliga identiteter stdds genom
dagliga diskussioner, nya ord och sadnger pd sprakbadsspra-
ket.

Mina manga uttrycksformer - Barnens musikala, vi-

suella, verbala och kroppsliga uttrycksformaga stods ge-
nom skapande verksamhet. Exempel pa sddan verksamhet
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dr att mala ellet rita samt deltagande i sagostunder och ro6-
relseaktiviteter.

Jag och vdr gemenskap - Barnens forméga att forstd
mdngfalden i ndrmiljon utvecklas och barnen &var sig att
fungeraiden genom att arbeta i helgrupp och i sméagrupper
samt genom diskussion om hur naturen d@ndrar pa hosten.

Jag utforskar min omgivning - Barnen ges fardigheter
att iaktta, strukturera och forsta sin omgivning genom att
gruppen gor besok i ndrmiljén och bekantar sig med natu-
ren.

Jag viixer, ror pa mig och utvecklas - Barnen inspire-
ras till att rOra pd sig pd méanga olika sétt och till att kdnna
glddje over att rOra pa sig. Detta kan goras genom att rora
sig i ndrmiljon och i samband med rorelsestund eller gym-
nastik.

Exempel pa hur temaarbetet ”Hosten och hostens farger”
kan framskrida:

Under den forsta veckan diskuterar vuxna med barnen
om hosten och firger for att ta reda pa barnens forkun-
skaper. Under diskussionen hor liraren vad barnen as-
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socierar till hdsten. Detta hjdlper ldraren att planera och
leda arbetsgangen. Det dr viktigt att lyssna pd barnen och
ta deras erfarenheter, intressen och tidigare kunskaper i
beaktande. Vuxna kan ldsa sagor och berittelser ddr farger
férekommer. Det sprakliga malet dr att bendmna fargerna
och speciellt hostens farger t.ex. gul, orange, brun och rod
samt olika nyanser som ljus eller mork. Barnen far ocksa
lyssna pa spraket. Utdver sagor dr det bra att tillsammans
ldsa hogt olika ramsor med hosttema, vilket aktiverar bar-
nen att sjdlva anvdnda spraket.

Under den forsta veckan kan ocksa olika lekar anvindas
mangsidigt i olika situationer under dagen. Den fOrsta le-
ken gar ut pa att den som har en viss fdrg pa sina kldader far
ga och dta forst eller i ndgon annan forflyttningssituation
ga forst. Man kan ocksd leka en annan fdrglek dér ldraren
sidger eller sjunger: ”Vem av er har pa sig nadgonting som
dr... rott?” och uppmanar den som har den firgen pd sig
att gora en viss rorelse t.ex. ”Den far skutta bak och fram”.
Denna rorelselek kombinerar firgerna och olika rorelser.
Barnen ska ocksd uppmanas att sjunga med nér de har be-
kantat sig med leken. Genom bada lekarna bekantar bar-
nen sig med fdrgerna och kopplar dem till en konkret féirg i
sin omgivning och borjar ocksa anvinda orden sjdlva.
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-

Genom att gora en ut-
flykt i naturen kan barnen
se vilka firger det finns i ' ‘
naturen pa hosten och sam-
tidigt kan de fundera indi-
viduellt och tillsammans pa ' ‘
begreppen host, blad/16v, trad
och firger. Barnen far ocksa
rora sig i sin ndrmilj6 och i naturen. Barnen kan exempel-
vis samla hostfirgade 16v nér de dr ute for att sedan an-
vinda dem som stodmaterial i olika aktiviteter. Exempel
pa skapande verksamhet dédr barnen far skapa konst dr nér
barnen malar hostens firger utgdende fran att de studerat
farger i naturen. I detta sammanhang ldr sig barnen ocksa
att anvinda ord som kan kopplas till malning t.ex. pen-
sel, papper, vattenfirg, kopp och vatten. Som ett handar-
bete kan barnen tova 16v och de kan utnyttja de tidigare
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samlade 16ven dven i denna aktivitet. Barnen ldr sig ocksa
bendmningar pa redskap och tekniken t.ex. ull, sdpa och
tova.

Under den andra veckan fortsdtter temat genom diskus-
sioner om vad barnen har lirt sig. Malet &r att barnen far
sjdlva berdtta vad de ldrt sig, bendmna fargerna och dis-
kutera om hosten. En liknande diskussion fungerar ocksa
som en avslutning for temaarbetet i slutet av helheten.

Som ett annat exempel pd skapande verksamhet kan
gruppen ha en musikstund tillsammans med hdsten som
tema. Aven olika instrument kan tas med i musikstunden.
Barnen lyssnar pa spraket och bekantar sig med nya sang-
er. Nagra exempel pa sanger som kan ldmpa sig for temat
dr ”Sma grodorna”, ”Imse vimse spindel”, ”Hej vidret” och
“Fargsdngen”. Barnen ldr sig ocksa namn pa olika instru-
ment som t.ex. maracas och far lyssna pa hur instrumen-
tet later. Som ett konstarbete kan barnets figur ritas av pa
ett stort papper och sedan kan barnet fundera och berétta
vilka olika fdrger hen har pa sina kldder. Ddrefter kan hen
fargldgga eller méla figuren enligt de fargerna. Det sprak-
liga mélet med denna aktivitet dr att bendimna de firger
som barnen har pa sina kldder, att diskutera olika firger
och exempelvis fundera hur man kan blanda dem nédr man
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Vadersang

Jag oppnar fonstret och tittar ut:
Hej vadret, har ar jag

Jag oppnar fonstret och tittar ut:
Hej vadret, har ar jag

Hej vadret, har ar jag, det ar mulet
(soligt, regnigt, blasigt...) idag

Hej vadret, har ar jag, det ar mulet
idag.
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En igelkott

En igelkott, en igelkott,

den har vassa taggar fatt.

En igelkott, en igelkott,

den har vassa taggar fatt.

Men den ar soét och snill anda,
men den ar sét och snill anda.
En igelkott, en igelkott,

den har sa vassa taggar fatt!

Hostramsa

Fem gula hostlov
hingde fran en gren

Det forsta sa: 1 ar ar hosten sen

malar. Barnen bekantar sig ocksd med firglédra eftersom de
lar sig att blanda fdrger.

Inom temat hosten kan barnen ocksé tillsammans med
vuxna baka en dppelpaj eller dppelkaka. D4 dr de sprakliga
malen att barnen blir bekanta med begrepp som har med
olika méngder att gora t.ex. ett halvt och ett helt matt,
en tesked och en matsked, samt ingredienserna t.ex. mjdl,
vatten, smor, dgg, dpple och kanel. Lararen kan i samband
med denna aktivitet berétta och forklara att hdsten dr en
skordetid och att dpplen dr ett exempel pd en matvara
som kopplas till hosten. Temaarbetet avslutas exempelvis
med en gemensam samling dédr barnen far berdtta vad de
har ldrt sig om hosten och hdstens fiarger och déir ldraren
aterkopplar till de mal som man haft fér temahelheten och
utvdrderar sjdlv hur den planerade helheten har fungerat.

Hostramsa

Det andra sa: Snart trillar vi ner
Det tredje sa: Pa marken ligger fler
Det fjarde sa: Da ses vi sen alltsa
Det femte sa: Nu trillar jag Hejda!

Hostlév, svampar och kastanjer
Hostlov, svampar och kastanjer
Nu ar det host!
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3.3 Andra sprakmedvetna
arbetsmetoder

Sanger

Musik och sprék anses ha en nédra koppling och dirfor kan
musiken anvédndas for att stimulera barns sprakutveckling.

Grunden till barns sprakutveckling finns i sprakets melodi, Appel pippel pirum parum
rytm, ljud, ord och stavelser, och dé dr sambandet mellan Krakan satt pa en tallekvist
det talade spraket och det musikaliska spréket ritt tydligt. Hon sa ett, hon sa tu,

Sang och musik kan ses som en form av kommunikation, ute ska du vara nu.

dédr en klapp besvaras av en klapp och nédr nagon borjar
sjunga s& stimmer fler in i sdngen. Overlag lir sig barnen

snabbt sanger och ramsor utantill, speciellt om de har Sockerbagarens lilla ratta
anknytning till ett tema eller om de har rorelser eller né- riakna ratt sa blir det atta
got klappsystem. Innehadllet i sdngerna och ramsorna kan ett tva tre fyra

diskuteras efter att hela sdngen sjungits eller hela ramsan fem sex sju atta.

ldsts. Genom att upprepa sanger skapas mojligheten att re-
petera ord och texter. Exempel pd ramsor:
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De forsta manaderna kan man illustrera sangerna pa sto-
ra sangkort sd att barnen forstdr handlingen. Senare kan
man diskutera handlingen med barnen eller alternativt
forst ldra in en ny sdng och i ett senare skede se om barnen
forstatt innehallet. Speciellt om sdngerna har anknytning
till ett pdgaende tema har barnen litt att folja med och
upprepa sdngtexten. Ndr man ska ldra in en ny sang kan
ldraren ldsa igenom texten nigra gdnger for barnen som sé
smédningom bdrjar ldsa med. Sjdlva melodin kommer forst
senare om den inte redan dr bekant fran andra samman-
hang. Ibland kan man ocksa klappa texten for att fa in den
ritta rytmen. Genom sangerna kan barnen lira sig bade
begrepp och uttal. Speciellt bra fungerar sdngerna som en
ovning pa uttal. Med stod i sdngerna, som kan upprepas
flera ginger, ges barnen mdjlighet att imitera uttalet flera
ganger. Att addera rorelser till singerna leder till att sdng-
en sdtts i en storre helhet och ddrmed minns barnet bittre
sjilva singen. Aven blyga barn som annars kanske inte vill
synas eller horas har en mdjlighet att komma fram mer i
samband med musikstunderna, och dven de far di anvin-
da sprakbadssprdket mer méngsidigt.

Om gruppen bestar av barn mellan tre och sex ar maste
samlingen vara uppbyggd sa att stillasittandet avbryts och
barnen far rora pa sig. Det finns manga sanger och ramsor

SPRAKPARLA

som kan kombineras med rorelser. Sdngerna kan sjungas i
olika tempo, t.ex. forst i vanligt tempo, sedan snabbt och
till slut ldangsamt. Man kan ocksd variera bekanta sanger
genom att t.ex. byta ut ”Imse vimse spindel” till "Bamse
bamse spindel” och kombinera det med stérre rorelser och
starkare rost eller ”Mini mini spindel” och g6ra sma rorel-
ser och anvinda en svagare rost.

Rorelsesang

Imse Vimse spindel
klattra upp fér tra'n.

Ner faller regnet
spola spindeln bort

Upp stiger solen
torka bort allt regn.

Imse Vimse spindel
klattra upp igen
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Tumme moter tumme

(Jujja och Tomas Wieslander)

Tumme moter tumme, pek moter pek,
det tycker pek ar en rolig lek.

Tumme moter tumme, lang moter lang,
det tycker lang ar en rolig sang.
Tumme moter tumme, ring méter ring,
det tycker ring ar ett roligt spring.
Tumme moter tumme, lill moter lill,
det tycker lill vi tar en gang till.

Men det dr ingen annan som vill. Sa lill
moter lill och dom andra star still.

(Satt fingertopparna mot varandra och
ror sedan fingrarna enligt texten)

Fjaril
(Waller/Smedlund)

Det var en gang en fjaril (hinderna mot
varandra i tumgreppet, fladdra med
fingrarna som fjarilsvingar) som la ett
agg (forma ett 4gg med hianderna) och
agget blev en larv (hall upp vinster
arm och lat héger hands fingrar ga pa
armen) med manga ben och larven
blev en puppa (hall om kroppen) sa
lang och hard och puppan blev en fjaril
la ett agg och agget blev en larv med
manga ben...

...som flog ivag.

(Kombinera med rorelser)



Skrammel-bil
(Micke Hagestam, Tony Kénberg
& Tord Lundgren)

1. Uppfor en backe och 6ver en bro,
nerfor en backe och 6ver en ko.
Hej ha dver en ko

som fortsatte tugga och glo.

2. Uppfor en backe med blommande
hagg,

nerfor en backe och genom en vagg.
Hej ha genom en vagg

och krossade trehundra agg.

3. Uppfor en backe och genom en krék,
nerfor en backe och in i ett kok.

Hej ha in i ett kok

och ut med potatis och lok.

4. Uppfor en backe och genom en
svang,

nerfér en backe och ut pa en ang.
Hej ha ut pa en ang

och 6ver en campares sang.

5. Uppfor en backe och vagen var hal,
nerfor en backe och in i en sal.

Hej ha inien sal

till skrotbilsféreningens bal.



Oppna och stang
(Birger Nilsson)

Handerna

Oppna och stang, 6ppna och stiang,
oppna och stang och klappa* lite*
grann*. (tre klapp)

Oppna och sting, 6ppna och sting,
oppna och stang och klappa* lite*
grann*. (*tre klapp)

Fingrarna

lI: Oppna och stiang, dppna och sting,
oppna och stang och vifta lite grann.
;|| (vifta med fingrarna)

Armarna

lI: Gppna och stiang, dppna och sting,
oppna och stiang och kramas lite
grann. :|| (krama dig sjalv)
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Fler varianter:

Sta parvis och hall varandra i bagge
hinderna. Oppna uppat-nerat som en
bro eller utat-inat som en dérr.

Sitt med det lilla barnet i knat och
oppna-stang barnets armar eller ben.

Spoket
(Text: Okand, Musik: Birger Nilsson)

1. Tjock och smal och liten och stor.
Tjock och smal och liten och stor,

2. langt dar nere spoket bor, langt dar
nere spoket bor.

Han ger upp ett fasligt vral fran sitt
morka hemska hal.

3. Ar han farlig

4. Nej nej nej,

Han vill bara saga hej!

5. HEJ!

(Bade som ramsa och sang)
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Rim och ramsor

Rim och ramsor trdnar upp den sprékliga medvetenheten
hos barn. Genom rim och ramsor trdnas bade uttal och
prosodi. Speciellt nonsensrim och -ramsor som saknar be-
tydelse kan ses som roliga uttalsévningar. Innan man bor-
jar prata om rim sa dr det bra att forklara for barnen vad
det betyder att ord rimmar. Ge dven manga exempel sd att
de forstdr. Om ett barn har svért att héra om ord rimmar
dr det bra att tréna litet extra, samtidigt trdnar man pa den
fonologiska medvetenheten. Det dr viktigt att barn kan
rimma och kan hora rim, eftersom det innebir att barnet
uppnatt en viss medvetenhet om ljud i ord (fonem) och
detta underldttar pa ldngre sikt ldsinldrningen.

Ramsorna har samma uppgift som sangerna. Rim och
ramsor innehallande rytm och rorelser lockar till aktivitet.
Barn tycker vanligen om och har ldtt att ldra sig ramsor.
Man kan anvinda fingerleksramsor, rikneramsor, klapp-
ramsor, rorelseramsor, alfabetsramsor och nonsensram-
sor. I klappramsor kan man markera stavelser genom att
hoppa, trampa eller klappa rytmen. Man kan ha en pase
med ramsor (t.ex. en rimpase med bildkortsrim) ur vilken
barnen kan ta en ramsa och ldsa upp den tillsammans med
en kompis eller ensam. Barnen tvingas inte att tala sprak-
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Rim

Nu ska har bli fest,
sa en HAST.

Varsagoda,
sa en GRODA.

En katt
i en HATT.

En fluga
i en STUGA.

badsspraket, men att hora sig sjilv tala det med hjélp av
en ramsa kan vara en aha-upplevelse for manga. Man kan
anvdnda ramsor vid alla tdnkbara tillfdllen — i samlingen,
fére maten, vid av- och pdklddning osv.

Gamla hederliga rim, ramsor och sagor ger barnen en
bra bild av hur spraket later, vilka betoningar och nyan-
ser det finns i spraket. Man kan anvidnda sagobocker (t.ex.
Hattstugan av Elsa Beskow) och firdiga rimtexter (t.ex.
”Nu ska hdr bli fest., sa en X” osv.). Lararen kan ocksa sitta
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tillsammans med barnen och fundera 6ver vilka ord som
rimmar, t.ex. ”Vad rimmar pa disk? - Fisk.” Barnen far i
forvig veta att det alltid ska vara ett djur.

Man kan ocksa anvidnda bilder som stdd. Ett annat sitt
att rimma &r att anvidnda Lotto och Memoryspel. Barnen
ska hitta par som rimmar (bildsidan uppat) eller hitta par
som rimmar pa den egna Lotto-plattan. Hdr dr det viktigt
att anvidnda ord som barnen kan. Dessutom kan man med
regelbundna mellanrum introducera nya ord. S& smédning-
om kan barnen spela dessa spel pa egen hand t.ex. under
den fria leken.

Folkhalsan erbjuder sprakmaterial for
sprakligt inspirerande aktiviteter och
lekar pa sin webbsida. Materialet be-
star bl.a. av bildkort, rimmande kort
och ordkort samt tips pa hur man kan
jobba med sagor. Materialet gar att
skriva ut och det ar gratis att anvanda.
https://www.folkhalsan.fi/barn/
professionella/sprak/
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Bade lekar och ramsor dr roliga. Det finns atskilliga sam-
lingsverk publicerade. Det finns svenska ramsor pa rim, en
del med, en del utan motsvarigheter pa finska. Icke, picke,
po, bodde pa en 6. Inga pengar hade han. Han mads-
te do-ramsan dr en ramsa som anvands for att t.ex. rak-
na ut vem som ska borja en lek, och det finns en méingd
andra, t.ex. Ole, dole, doff och Siden, sammet, trasa,
lump. Ole, dole doff dr ocksa ett exempel pa en ramsa
som innehaller nonsensord.

Rim och ramsor ingdr som en aktiv del i sprakbadsverk-
samhet. Man kan anvidnda olika slag av rim och ramsor,
bade gamla och nya. Rim och ramsor om djur &dr vildigt
populdra bland barnen bl.a. djurens fest.

Ole dole doff, kinke lane koff, koffe
lane, binke bane, ole dole doff. Artan
partan piff, artan partan puff. Simmeli
maka, kuckeli kaka. Artan partan puff.

(Thore Ehrling/Roland Eiworth)
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Varje dag raknas ndrvarande och franvarande barn i sam-
lingen och dérfor hor ocksa ridkneramsorna till verksam-
heten t.ex.

”Ett tu tre, ska vi dricka te
fyra fem sex, vill du ha ett kex
sju atta nio, nu ir klockan tio.”

Man kan dven rimma med bilder. Man sidtter fram olika
bildkort sa att barnen ser dem. Den vuxna sdger anting-
en ett riktigt ord eller ett ord som inte betyder ndgot, ett
nonsensord, men som rimmar pd ndgon av bilderna. Bar-
nen far komma och visa ritt bild. Barnen kan ocksd rimma
fritt utan att orden behdver betyda ndgonting. Later man
barnen rimma hejdldst och fritt, hitta pa nonsensrim, kan
man kanske ldgga madrke till barn som inte dnnu har for-
statt principen med rim. Det dr svart att forklara vad rim
dr. Rim dr nagonting man madste uppleva och kidnna. Ge-
nom att leka med rim kan man lira sig att forsta rimmens
uppbyggnad. Orden behdver inte betyda ndgonting. Nir
barnen upptéicker hur man ska rimma brukar de drabbas
av “rimflugan” och rimmar da p4 allting.
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Finns det nagon bild som rimmar pa
mus? (hus)

Rimma fritt:

(orden behodver inte betyda nagonting)
katt, matt, satt, hatt, platt, ratt, knatt,
tjatt...

Under sagostunder kan man ldsa rimsagor t.ex. Arets
saga av Elsa Beskow, Rattan Bettan och masken Bau-
delaire av Annika Sandelin eller Nyckelknipan av Sanna
Mander. Man kan ocksa leka med rim, t.ex. leken ett skepp
kommer lastat med XX och orden ska da rimma (hést,
bist, gist, prist...).

Ramsorna kan ldsas viskande eller hogt, de kan stiga el-
ler falla i styrka, de kan sdgas i kanon, man kan klappa med
eller rora sig rytmiskt till ramsan. Den vuxna kan i borjan
ldsa en rad at gangen, vilken barnen sedan upprepar. Nér
ramsan blivit bekant for barnen kan gruppen lidsa den till-
sammans fran borjan till slut. Man kan ocksa ha en egen
s.k. rimmel rammel-pése innehallande skojiga och firggla-
da kort med rim och ramsor. Till pdsen kan en visa hora,
t.ex.
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Vem far se, vem far ta
en ramsa ur var pase ta
rimmel rammel ramsa?

LISA fir, LISA far
en ramsa ur var pase ta
rimmel rammel ramsa!

Barnet tar ett kort ur pasen och visar kortet fér de 6vriga
barnen. Dérefter ldses ramsan, som ofta kombineras med
rorelser. Nir en ramsa blivit bekant for barnen, klarar de av
att sjdlva komma fram och séga/ldsa ramsan for de andra.

Hela alfabetet kan ocksé vara uppsatt pa viggen, skriven
med bade stora och sma bokstéver. Barn dr intresserade av
bokstédver. En del barn ldser bokstéverna pa viggen medan
andra barn skriver med bokstédver pa en magnettavla, dir-
for kan man ha ett alfabetiskt rim dir barnen gjort egna
rimkort till varje bokstav. P4 kortet finns en rolig bild som
borjar med respektive bokstav. P4 baksidan av kortet finns
en ramsa skriven. Ramsorna ir tagna ur t.ex. Fran A till
O av Inger och Lasse Sandberg, t.ex. Anders bérjar med
bokstaven A, det tycker Anders dr jittebra.

Korten med ramsorna anvinds sedan pa olika sitt.
Ibland utdelas ett kort till varje barn. Ndr ldraren fragar ef-
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ter bokstaven A, kommer barnet med respektive kort fram
och visar det for de 6vriga, ddrefter ldser gruppen ramsan
tillsammans (man b6r dock komma ihdg att alla barn kan-
ske inte kédnner till bokstdverna dnnu sd dé &dr det bra att
ha en modell att visa). Ett annat sdtt dr att man sprider
ut korten pa golvet med bokstaven uppat. Barnen far tur-
vis komma och stka den bokstav som efterfragas t.ex. Var
finns kortet med bokstaven A? Ett av barnen kommer
och soker kortet, direfter ldses ramsan tillsammans.

Rimpar

Vad rimmar och vad rimmar inte? Barnen ska lyssna och
sdga om orden rimmar eller inte rimmar. De kan markera
det pa olika sitt, t.ex. om orden rimmar sé ska de visa en
gron lapp och om de inte rimmar en réd. En annan mdj-
lighet dr att de ska rdcka upp handen om det rimmar och
stampa med foten om ordparet inte rimmar. Om man ska
trdna pd vinster och hoger sa kan man rédcka upp vinster
hand om det rimmar och hdger om det inte rimmar. Det
finns tusen olika sdtt att gora detta, tdnk bara pa vad som
behover trianas diar och da, sa far barnen lite extra rorelse
under dagen.
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Rimpar:

sova - lova
klocka - tid
bat - lat
vatten - sand
tiger — niger

TV - radio

tand - hand
dansa - musik
rita — krita
braka - kraka
bok - hafte
lampa - stampa
far - sar

hicka - flicka
sitta — hicka
sno - lera
lampa - trampa
sitta — hoppa
gron — rod
bjorn — horn
tall - hall

host - lov

mos - ros

tala - prata

Rimdetektiv

Ség tre ord varav tvd ord rimmar. Barnen ska lyssna och av-
gora vilka tvd ord som rimmar. Om detta &r for svért, kan
man alltid jaimfora tvd ord 4t gdngen.

6ga — tand - hand
tro — hoppa - bro
nyckel - las - cykel
mus - tak - hus
ledsen - glad - blad
hund - vast - hast

Bocker

Det kan kinnas svért for barnen att sitta stilla med médnga
andra barn runt omkring sig och lyssna koncentrerat pa
en berittelse som lidses pd sprakbadssprdket. For att lds-
ningen ska bli varierande och sprdkanvindningen mang-
sidigare dr det tacksamt att jobba med olika slags berét-
telser. For att berdttandet och dven sprakinldrningen ska
bli mangsidig dr det naturligtvis viktigt att man inte en-
bart varierar de olika arbetssdtten utan att man ocksa ut-
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gar fran ett material som stimulerar till anvindning. Det
dr alltid bra att ldsa mycket och olika sorters bocker. Sa-
gostunderna kan varieras med fantasibdcker, verklighets-
trogna bocker och faktabdcker. Dértill bor man vid valet
av berittelser ta hinsyn till barnens élder, intressen och
ordforradd. Barnen bekantar sig med spraket, ordférradet
berikas och de vénjer sig vid sprdket genom att 4 hora det
anvindas. Ibland kan ndgon av de ldskunniga barnen vilja
ldsa en saga. Barnen fir koppla av och bege sig ut i fanta-
sins vérld. Ibland avbryter nadgon av dem och stéller frdgor
som man diskuterar innan man lidser vidare. Det kan fore-
komma nya ord och begrepp som barnen inte forstdr och
vill ha hjilp med.

Bockerna ska viljas noggrant sd att barnen upplever sa-
gostunden som en dkta sagostund och inte som en trékig
monolog eller en undervisningsstund dér de bara vintar pa
den sista sidan i boken. Sagostunden kan girna ha sin egen
rutin t.ex. betrdffande var och hur man sitter tillsammans.
Sagobdckerna kan dels vara sddana som barnen kdnner till,
dels helt obekanta bocker. Fér yngre barn bérjar man med
att tala om bilderna i en bilderbok, medan de ldngre hun-
na liser sjdlva eller i grupp och med alltmer avancerade
texter. Det giller ocksa att kidnna barnen sa vil att man &
ena sidan vet nir gruppen dr motiverad och kan ta itu med
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sddana texter som i synnerhet frimjar spraket, och 4 andra
sidan vet ndr gruppen dr trétt och behdver fé ldsa just en-
bart for att uppleva glddjen i att underhdllas och engageras
i bokens innehall.

Omtyckta sagofigurer ar

Pelle Svanslos
Pippi Langstrump
Emil i Lonneberga
Alfons Aberg
Nicke Nyfiken
Totte och Emma
Nalle Puh

Lilla Anna
Pettson och Findus
Mamma Mu
Petter och Lotta

Man kan borja med att ldsa enkla och illustrativa bilder-
bocker, t.ex. Lars Klintings bocker om bédvern Castor, Eva
Erikssons och Lisa Moronis Julia-bocker och Gunilla Wol-
des bocker om Totte och Emma. S& smaningom kan man
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overgd till bocker med ldngre text. Omtyckta berittelser dr
bl.a. bockerna om Alfons Aberg, Nicke Nyfiken och Pelle
Svanslos. Ulf Stark har skrivit manga fantasifulla bilder-
bdcker som ocksé innehaller poesi t.ex. Djur som ingen
sett utom vi som Linda Bondestam har illustrerat. Det &r
bra att fora bok 6ver vilka bocker man har 1ist och skriva
nagra rader om vilka bocker som fungerat bra och vilka
barnen funnit utmanande.

Barn tycker om sagor med mycket upprepning sdsom i
de gamla folksagorna. Det dr viktigt att bockerna man vil-
jer har talande illustrationer. En bild ddr det hdnder myck-
et och ddr det finns en r6d trad gor att det ldraren liser blir
mera levande och konkret f6r barnen. Texten och bilden
ska hidnga ihop for att underlitta forstdelsen. Sagostunden
dr viktig for barnen. Favoritbdckerna, bade barnens och 14-
rarnas, kan ldsas flera ganger.

Liraren ska kunna bdckerna ndstan utantill sa att hen
inte dr bunden till texten. D4 har hen mdjlighet att ha
ogonkontakt med barnen under ldsandet eller berittandet.
Genom att leva sig in i sagan, att anvdnda sin rostresurs,
gora det Overdrivet teatraliskt, anvdnda gester och mimik
osv., kan ldraren fa barnen trollbundna av boken fastin de
inte forstar allt.
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I en grupp med barn mellan tre och sex ar befinner sig
barnen sprékligt pd olika nivder. Darfor maste sagorna l3-
sas eller berdttas pa flera olika sitt antingen under sam-
lingen eller under den fria leken for de barn som sd vill. Fér
de barn som redan forstar det mesta kan man ldsa pa van-
ligt sdtt, dvs. genom att ldsa direkt fran boken. Da gruppen
bestar av bade sddana som redan forstdr sprakbadsspraket
och siddana som @nnu inte gor det, kan man beritta sagan
genom att tala lite langsammare, anviinda gester for olika
ord, peka pa bilderna i boken och betona och 6verdriva de
kéanslor som finns i berdttelsen.

Att 14ta en lada med sagobdcker ligga framme sd att bar-
nen ndr som helst kan bldddra i bockerna vicker barnens
intresse for bocker och ldsning. Speciellt bra dr det att ha
bokladan framme nér barnen véntar pa att alla ska samlas
till samlingen eller till sagostunden. D4 kan barnen blddd-
raibdckerna och de har nagot att sysselsdtta sig med med-
an de véntar, dértill kan onddigt brak och stoj undvikas.

Ritsagor

Ritsagor ger variation pa sagostunderna. Ritsagorna &r
bade ett 6verraskande och skojigt sitt att berdtta for bar-

ARBETSMETODER | SPRAKBAD @



nen. Ritsagorna fiangslar de yngre barnens intresse och de
dldre barnen lockas till att inte bara kunna rita sjdlva utan
ocksd att ldra sig beridttelsen utantill. Nér en ritsaga blivit
bekant for barnen fir de sjdlva berdtta den och nidgon av
de 6vriga barnen i gruppen far rita den. Man kan ocksa lata
barngruppen beridtta medan den vuxna ritar. (Om ritsagor,
se Gustavsson, P. 1995 och 2000)

Sagopasar

Sagopasar fiangar barnens uppmérksamhet genom att
spraket konkretiseras. Man gémmer gestalter och foremal
i en pése. Vartefter sagan framskrider tar man fram saker
ur pdsen. Till sagan De Tre Bockarna Bruse behover det
finnas en bro, en &, ett troll och tre bockar i olika storlek i
pasen. Barnen kan ocksa ldra sig beritta sagan sjilva och
spela med de olika gestalterna. (Efter idé av Nyberg, M-L.

1996.)
Dramatisering av berattelser

Kénda sagor kan ocksa dramatiseras. Littast dr det med s.k.
upprepningssagor som Vanten, Sagan om pannkakan
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och De Tre Bockarna Bruse. Liraren liser fOrst sagan
ndgra ganger ur boken. Andra gangen kan ldraren forscka
fa barnen att hjdlpa hen med texten. I ett senare skede kan
man gora pinndockor av figurerna och spela sagan som
teater. Barnen brukar gidrna ocksa delta och spelar girna
teater med figurerna.

Exempel pa berittelser
med mycket upprepning:

Bockarna Bruse

Tre sma grisar
Guldlock

De tre bjornarna
Sagan om pannkakan
Vanten

Sista skedet dr dramatiseringen dd barnen sjilva framfor
sagan som teater. Vissa dterkommande fraser knyter ihop
sagan och for handlingen framat. Lararen medverkar en-
dast som berittare. Vill man utveckla det hela kan man ta
med rekvisita. Barnen kan ocksa sjédlva bli hdpna och stolta
da de konstaterar att de spelat teater pa sprakbadsspraket.
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Didaktiska sagor

Didaktiska sagor baserar sig pa att dramatisera sagor till-
sammans med sprdkbadsbarnen. Det handlar om en kol-
lektiv dramatisering i vilken alla barn deltar aktivt genom
att upptréda, gestikulera och hidrma. Barnen ldr sig férma-
gan att uttrycka sig spontant pa ett frimmande sprdk. Be-
rattaren hdller smé korta uppehdll i beréttelsen for att ge
utrymme at barnens egna inslag. Berdttelserna dr uppbygg-
da av enkla ord och meningar som upprepas. Hindelse-
forloppet dr létt att forstd vilket gor det ldttare f6r barnen
att leva sig in i beréttelsen. En saga borjar och slutar alltid
lika (med en sang eller en ramsa) for att barnen ska veta
nér och var de befinner sig i beréttelsen. Berdttelserna ger
mdjlighet till ett mangsidigt arbete; bildkonstsaktiviteter,
kollektiva illustrationer, grupparbete, scenario, grupp- och
sanglekar, spel, boktillverkning och arbete i form av statio-
ner.

Sagokort

Till sagor som innehdller rikligt med upprepningar kan
man gora sagokort som forestédller saker och figurer i tex-
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ten, t.ex. ett kort for lilla Bocken Bruse och ett kort for sto-
ra Bocken Bruse. Forst berdttar ldraren sagan och anvinder
korten samtidigt. Sedan far barnen varsin roll eller varsitt
kort i sagan och de far férsoka beritta sagan tillsammans.
I sagan om de tre grisarna kan man anvénda fraser sdsom
»Knack, knack slépp in mig!”, ”Vem dr det?” och ”Jag
blaser omkull huset!”

Leka med spraket:
knasiga meningar och berattelser

Liraren ldser hogt en mening eller beridttelser som
innehaller smé fel och som barnen ska hitta. Nir de har
hort ndgot som &r pa tok sa lyfter de upp handen och rit-
tar till berdttelsen. Det dr bra att anvdnda berittelser som
barnen kénner till eller att man hittar pa egna berittelser
som hor till temat som man jobbar med. Ndr man anvén-
der sagor som barnen kédnner till 4r det bra att dndra dem
litet t.ex. vargen i R6dluvan blir till en gris, Snovit och de
sju dvéirgarna blir till Snovit och de sex dvirgarna.
Viktigast dr att det finns sddant som inte stdmmer dverens
med sagan pa riktigt. Ju yngre barn det dr fraga om desto
tydligare ska felen vara (t.ex. innehallsliga fel), medan man
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med idldre barnen kan gora mindre fel eller spréakliga fel.
Det dr bra att diskutera felen och ritta till dem.

Exempel pa knasiga meningar:

e Maten var sa god att
ingen ville ata den.
* Ingen kunde borsta tanderna
for tvalen tog slut.
e Det var sa varmt att
Maja tog pa sig jackan.
e Det var sommar och
Elsa gick ut och akte skidor.
* Kalle stangde doérren
sa att Julia kunde komma in.
e Vi at glass till frukost.
* Fisken satt pa en gren
och sjong vackert.
e Jenni ar 8 ar och
hennes lillasyster ar 12 ar.
» Oskar tog baten och
sprang over sjon.
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Knasig berittelse: Midsommarafton

Det var midsommarafton. Snén yrde
runt alla barnen som lekte ute pa ang-
en. Barnen vantar med iver pa kvillen
da man dntligen skulle fa dansa runt
granen. Barnen dvade pa de tradi-
tionella sommarvisorna, bland annat
Idas sommarvisa, Sma grodorna och
Luciasangen. Nir dven de vuxna kom
ut till angen var det dags att forbereda
midsommarstangen. Papporna gick ut
i skogen for att hugga nagra bjorkar
till midsommarstangen, medan mam-
morna och barnen var i full fard med
att plocka blommor till kransarna bar-
nen skulle bara pa sina huvuden un-
der dansen senare pa morgonen. Nar
papporna hade kommit tillbaka fran
butiken var det dags att kld midsom-
marstangen. Man pyntade den med
glitter och julgranskulor och den lyste
sa vackert i solskenet.
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Pa kvillen var det da dntligen dags
for dansen kring midsommarstangen:
mammorna och papporna tittade forst
pa medan barnen dansade med sina
luciakronor pa huvudet, men efter en
stund dansade allihopa. Alla var pa sa
daligt humor: barnen skrattade sa det
hordes till grannbyn och foraldrarna
sjong sa hogt de bara kunde. Efter ett
tag var det manga som blev trétta i
benen och behdvde fa vila en stund.
Mammorna tog da fram mjéd och
lussekatter sa alla skulle fa nagot att
dricka och nagot gott att mumsa pa
innan de somnade den nyarsnatten.
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Knasig berittelse: Nu ar det Jul

Julaftonen narmar sig och Pelle sitter
ensam med sina tre syskon pa soffan
och vintar pa att polisen skall komma
med julklapparna. Kommer inte
polisen snart? Barnen orkar inte
vanta utan springer till fonstret for att
se ut om han redan finns dar. De ser
inte jultomten utan barn som leker vid
badstranden. Plotsligt hors det na-
gon som sparkar pa dérren. Mamma
Peter gar och 6ppnar dérren. ”Finns

det nagra snilla hundar har?” fragar
jultomten. *Jaa...” sjunger alla barn
samtidigt. Jultomten kommerini
vardagsrummet for att dela ut alla jul-
klapparna. Han tar fram en stor sack
med alla julklappar och borjar dela
ut dem. Efter julklappsutdelningen
sjunger de ”Den blomstertid nu kom-
mer”. Sedan maste jultomten ga for
det ar flera djur som vantar pa sina
julklappar.
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