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Inledning

Tandem inom sprakinlarning innebar att tva personer med olika modersmal bildar ett
tandempar och lar sig varandras sprak i interaktion och émsesidigt samarbete.
Spraken anvands turvis och tandempartnerna fungerar darmed turvis som
larandepartner pa sitt tandemsprak (malsprak) och turvis som stéd och
sprakmodeller pa sitt eget modersmal. | klass- och eklasstandem tillampas tandem i
skolkontext som modell fér sprakundervisning i sprakligt blandade undervisnings-
grupper inom finska och svenska.

Tandemundervisning skapar mojligheter att dva malspraket med en jamnarig
modersmalsanvandare och att diskutera och samarbeta kring aktuella teman
anknutna till ungdomarnas vardag. Tandem som modell fér sprakundervisning kan
beskrivas som en tandemcykel, som elever fran tva olika sprakgrupper tillsammans
cyklar med och hjalper och stdder varandra. De orienterar sig genom ett landskap av
sprak, observerar det tillsammans och hjalper varandra att forsta nya saker som
kommer emot. Grunderna for laroplanen kan beskrivas som den karta som styr
orienteringen i det sprakliga landskapet. | den beskrivs sprakinlarningens landskap
och mal fér undervisningen. Lararens uppgift ar att placera kontroller pa kartan, olika
slags uppgifter, genom vilka malen kan uppnas samt stéda tandemparen att hitta och
genomfora dessa kontroller. (Karjalainen m.fl. 2013)
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Vasa 6évningsskola har tillampat tandempedagogiken sedan lasaret 2017-2018.
Skolan samarbetar inom klasstandem med Vaasan lyseon lukio samt inom
eklasstandem med Jyvaskylan normaalikoulu. Tandem erbjuds at A- och B-
finskastuderande i sammanlagt 5 kurser.



Tandem i praktiken

Klass- och eklasstandem innebar ett samarbete mellan tva skolor med olika sprak
(finska och svenska), tva olika larare i det andra inhemska spraket (den finsksprakiga
skolans svensklarare och den svensksprakiga skolans finsklarare) och tva olika
undervisningsgrupper. Organiseringen av klasstandem forutsatter férutom samarbete
mellan eleverna ocksa ett intensivt samarbete mellan lararna som planerar
undervisningen tillsammans. Ett samarbete mellan rektorerna och skolornas
administrativa personal ar ocksa viktigt for att méjliggéra den gemensamma
undervisningen i form av exempelvis gemensamma lektionstider och undervisnings-
lokaler.

| en finsk kontext innebar klasstandem att finsk- och svenskundervisningen org-
aniseras i tva parallell grupper, A och B, sa att halften av grupperna bestar av
svensksprakiga och halften av finsksprakiga elever. Grupperna undervisas parallellt
under exempelvis tva (av tre) lektioner i veckan. Under den forsta lektionen
undervisar finsklararen finska for grupp A samtidigt som svensklararen undervisar
svenska for grupp B. Under den andra lektionen byts lararna och rollerna sa att
finsklararen undervisar grupp B och svensklararen grupp A. Eleverna byter roll fran
den larande parten till att fungera som modell och stéd beroende pa vilken lektion de
deltar i. Under finsklektionerna ar det de finsksprakiga eleverna som fungerar som
modell och stdd och under svensklektionerna de svensksprakiga. Den finsksprakiga
skolans svensklarare undervisar i och anvander i huvudsak svenska och den
svensksprakiga skolans finsklarare finska i interaktionen med eleverna. Lararens
sprak avgors alltsa utgaende fran amnet som undervisas, inte utgaende fran skolans
sprak. Detta ar viktigt, eftersom lararen ska utéver den muntliga anvandningen av
malspraket ocksa beharska sprakets grammatik, laroplan och kénna till de typiska
problemomradena fér andraspraksanvandare. (L6f m.fl. 2016)
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Virtuella larmiljder gor det mojligt aven for skolor pa starkt ensprakiga orter eller med
langt avstand till andra skolor att inkludera tandemverksamhet i sin
sprakundervisning. | eklasstandem arbetar studerande i par under sina finsk-
respektive svensklektioner i en virtuell larmiljo och motena sker genom bl.a.
videosamtal, chatt och gemensamt skrivande. | eklasstandem delas inte eleverna
upp i grupper sasom i klasstandem utan alla jobbar en lektion men finskan och



foljande lektion med svenskan. Eklasstandem innebar att lararna ar narvarande
under de lektioner som de sjalva ansvarar for, d.v.s. det andra inhemska spraket i sin
respektive skola, men ocksa under de lektioner dar deras elever ar
modersmalsanvandare, d.v.s. att finsklararen ar narvarande aven under
svensklektionerna och att svensklararen ar narvarande aven under finsklektionerna.
Darfor ar det ytterst viktigt att lararna samplanerar lektionerna sa att de ar medvetna
om vad alla uppgifter, bade i svenska och i finska, gar ut pa och kan stétta sina
elever. Det har namligen visat sig att eleverna upplever att det alltid ar lattast att
stalla fragor till den egna lararen som ar i samma fysiska klassrum, oavsett
malspraket i uppgifterna. Sprakligt kan lararna allt som oftast stétta eleverna och
kontrastera spraken aven om de ar behdériga endast i det ena tandemspraket. (Lof
m.fl. 2018)

Ett av de viktigaste praktiska arrangemangen ar indelningen av eleverna i
tandempar, eftersom eleverna under hela kursen jobbar med samma
tandempartner. Lararna bildar paren utgaende fran t.ex. en bakgrundsenkat som
utformats for andamalet samt elevinformation (L6f m.fl. 2016, s. 64). Syftet med
bakgrundsenkaten ar att hitta par som har gemensamma intressen som kan hjalpa
dem att komma igadng med samarbetet. Elevinformationen anvands for att kolla upp
elevens tidigare framgang i det andra inhemska spraket. De par som passar bast
ihop behdver ndédvandigtvis inte vara par som ar exakt pa samma sprakliga niva med
varandra. Samarbetet mellan tva svaga elever fungerar oftast inte pa grund av att
diskussionen inte framskrider. Darfor ar en starkare elev en mer passande
tandempartner at en svag elev, vilket innebar att den svagare elevens modersmal da
kan anvandas som stodsprak. Ifall tva mycket starka elever samarbetar kan
diskussionen vara till och med for smidig och da glémmer eleverna att koncentrera
sig pa spraket och spraklarandet. En starkare elev har darmed nytta av att jobba med
en svagare elev, eftersom eleven da genom att stdda sin tandempartner ocksa sjalv
aktiveras och lar sig att kontrastera sprak och far fler mojligheter for larande. (L6f
m.fl. 2016)
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Tandempedagogiken i relation till grunderna for laroplanen

Tandempedagogik stdder pa manga satt de malsattningar som finns i Grunderna fér
gymnasiets laroplan och i Grunderna fér ldroplanen fér den grundlédggande
utbildningen for sprakundervisning i allmanhet och undervisning i det andra inhemska
spraket: eleven har en aktiv roll i larandeprocessen, larandet sker i kommunikation i
olika situationer och med olika individer och grupper och undervisningen starker
elevens uppfattning om sig sjalv som larande individ. Tandempedagogiken stdder
den sprakliga medvetenheten bade i modersmalet och i andra sprak, hjalper eleven
att forsta sin egen och andras kulturer och sprakliga identitet. Darmed 6kar
tandempedagogiken toleransen och bygger broar mellan sprakgrupperna. Genom att
skapa erfarenheter av framgangsrik interaktion med den andra sprakgruppen
forstarker tandempedagogiken elevens tro pa den egna férmagan att lara sig sprak
och uppmuntrar till att modigt anvanda spraket aven om man har ringa
sprakkunskaper.

| eklasstandem utvecklas férutom sprakfardigheten ocksa den digitala kompetensen
som enligt laroplansgrunderna bor foérstarkas inom alla skolamnen. Interaktionen
mellan tandempartnerna sker virtuellt, vilket starker elevernas fardigheter att orientera
sig i olika virtuella larmiljéer. Eklasstandem skapar goda férutsattningar att inkludera
olika digitala verktyg i skolarbetet pa ett meningsfullt och autentiskt satt. Detta
forstarker elevernas fardigheter att anvanda verktygen som ett stod for (sprak)larande.
Genom en mangsidig anvandning av den digitala kompetensen i larandesyfte
uppmuntras eleverna att anvanda digitala verktyg produktivt snarare an enbart for
konsumtion och underhallning.

Eftersom tandempedagogiken bygger pa 6msesidigt samarbete mellan
sprakgrupperna behdver alla uppgifter planeras sa att de upplevs som meningsfulla
bade av andraspraksanvandaren och av modersmalsanvandaren for att bada
parterna ska vara motiverade att delta i samarbetet och sté6tta varandra. |
eklasstandem sker samarbetet dessutom pa distans med hjalp av olika digitala
verktyg. Detta staller nya krav pa uppgiftstyperna och gor att uppgifter fran
exempelvis larobocker sallan kan anvandas som sadana utan kraver
vidarebearbetning och -utveckling, och ofta planerar lararna uppgifterna sjalva. Detta
innebar att tandemlararen inte kan folja eller anvanda laroboken som stéd pa samma
satt som i reguljar sprakundervisning. Darfor ar det viktigt att komma ihag att
sprakundervisningen och kurserna inte behdver folja en viss larobok utan man utgar
ifran ldroplanen och de larandemal och kursteman som definieras dar. (L6f m.fl.
2018)

Lararens roll som handledare, expert och coach

Tandem som en elevcentrerad undervisningsmodell kraver en annan typ av
forhallningssatt an den traditionella sprakundervisningen. Utgangspunkten for
tandem ar anda den samma som fér all undervisning i dag: lararen fungerar som en
planerare av olika larandemiljder, en coach och en handledare snarare an som en
kunskapsformedlare. Rollen som handledare tillhér larare i alla @mnen och tacker
planering av undervisningen, instruerande av eleverna, organisering av
verksamheten, utvardering av larandeprocessen och stddjande av eleverna i deras



larandeprocesser. Dessa uppgifter ingar ocksa i tandemlararnas uppgifter. Utdver att
fungera som en handledare fungerar alla spraklarare ocksa som experter i sprak och
spraklarande. Detta géller ocksa tandemlarare. Lararens uppgift ar att planera
undervisningen sa att den mdjliggér en larandeprocess som inkluderar de
malsattningar som faststallts i laroplanen. En spraklarare kanner till
larandeprocesserna i malspraket, sprakets problemomraden och kan kontrastera
spraken samt vid behov anvanda sig av skolans undervisningssprak och andra sprak
som jamforelseobjekt i malspraksundervisningen. Spraklararen beharskar ocksa
malsprakets grammatik och kan forklara den. Sadan expertis i sprak och
spraklarande kan inte forvantas av larare i andra @mnen och darfér ar klasstandem
en modell specifikt for sprakundervisning. (L6f m.fl. 2016)

Tandemlararna har ocksa en coachroll som ar specifik for just klasstandem.
Klasstandem bygger pa elevcentrerat pararbete och autenticitet, och elevernas
sjalvstyrning och 6msesidighet betonas starkt. Eleverna kan anda inte forvantas
kunna styra sitt larande och sitt pararbete helt sjalvstandigt. (Karjalainen m.fl. 2013)
Speciellt i borjan behdver de lararens hjalp i att bygga upp ett fungerande samarbete.
Lararen hjalper tandempartnerna att hitta fungerande arbetssatt och stdder deras
utveckling till aktiva larandepartner som sjalva styr sin larandeprocess. Lararen
hjalper eleverna att identifiera sina egna larandestilar, anvanda varandra som
modeller och stéd samt forsakrar att eleverna arbetar dmsesidigt, dvs. att bada har
nytta av samarbetet. Pa grund av att lararens roll som sprakmodell och stéd i
klasstandem ar annorlunda an i traditionell undervisning har lararen mer tid att folja
med tandemparens aktivitet och vid behov hjalpa dem i att effektivera sitt samarbete
och sina prestationer, vilket ar en typisk uppgift for en coach. (L6f m.fl. 2016)

| eklasstandem agerar lararen i den fysiska larmiljon framst som en handledare som
stottar eleverna med bade kursens innehall och teknik samt som en sprakexpert som
hjalper med sprakrelaterade fragor och feedback. Aven i den virtuella 1armiljén
framtrader dessa roller mer an coachande av tandempartnernas Omsesidiga
samarbete. For att kunna stotta tandempartnerna i deras d6msesidiga samarbete och i
deras respektive roller som larande part i sitt andrasprak och som spraklig resurs
(modell och stdd) i sitt modersmal behdver lararen kunna ta del av och observera
tandemparens interaktion som helhet. Det racker inte att endast vara delaktig i den
partens interaktion som ar i samma fysiska klassrum som lararen. Darfor ar det bra om
lararen pa ett smidigt satt kan delta i tandemparens videosamtal. Detta kan |6sas
genom att paren far t.ex. egna Skypekanaler som lararna har tiligang till via den
virtuella larmiljon dar arbetet utfors. (L6f m. fl. 2018)




Lararen som spraklig mentor och spraklig expert

L1 = andraspraksanvandaren
L2 = modersmalsanvandaren

Lararen orienterar sig dels mot rollen som spraklig mentor, dels mot rollen som
spraklig expert. Den sprakliga mentorrollen handlar om att stdéda tandempartnerna i
deras samarbete och att starka deras roller inbordes. Lararen kan stoda
tandemsamarbetet pa ett mera allmant plan, men hon kan ocksa starka rollerna som
modersmals- och andraspraksanvandare mera specifikt. Rollen som spraklig expert
handlar i hdgre utstrackning om att lararen undervisar i sprak da varken modersmals-
eller andraspraksanvandarens sprakfardigheter racker till. Lararen kan orientera sig
mot rollen som spraklig expert genom att till exempel erbjuda en sprakligt korrekt
form, undervisa och forklara form eller genom att problematisera och utmana
studerandena. (Bjorkskog, 2013)

| traditionell undervisning star lararen for den huvudsakliga sprakliga inputen medan
tandemlararen har hjalp av studerande som talar malspraket som sitt modersmal
(Karjalainen m.fl., 2013). Detta innebar helt nya maojligheter. Lararen behdver inte
alltid undervisa i sprak, utan kan fungera mera som en inspirator, igangsattare och
handledare. Narvaron av en modersmalsanvandare innebar ocksa utmaningar,
eftersom det inte alltid verkar vara sjalvklart hur man som studerande forvantas
agera i de olika rollerna som larande respektive stottande partner. Narvaron av en
modersmalsanvandare betyder inte att lararen skulle férlora sin sprakliga expertis
eller sitt undervisningsansvar. Rollen som spraklig mentor innebar inte heller att
lararen skulle vara passiv pa nagot satt, snarare tvartom. Att fungera som mentor i
tandemundervisning kraver medvetenhet om sprakinlarning och larande dverlag.

Tandemundervisning innebar ocksa mycket planering och férberedelse.
Tandeminlarningens karna ligger i att den larande personen samarbetar med en
person som har det sprak man énskar lara sig som sitt modersmal.
Modersmalsanvandaren kan anda inte helt och hallet 6verta lararens ansvar éver
tandeminlarningen. Lararen har den lingvistiska kunskapen och styr
klassrumsverksamheten utgaende fran den nationella laroplanen. Lararens arbete i
tandemklassrummet bestar till stor del av att interagera med tandempar vid olika
problem och fragestaliningar som dyker upp. Lararna funderar mycket éver
tandempartnernas samarbete och detta ar ocksa ett viktigt tema i tandemlitteraturen
(Brammerts & Calvert , 2003). Samarbetet med partnern utgdr i sig sjalvt ett mycket
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god grund for larande. Det galler framfor allt i forhallande till de sekundara
inlarningsmalen, dvs. férmagan till autonomt larande, flersprakigt samarbete och
interkulturell kommunikation — och ju mera de studerande reflekterar Over sina
erfarenheter och diskuterar dem med sin partner, med andra tandemstuderande och
med handledare, desto effektivare ar det.

Rollen som spraklig expert kan med enkelhet tillampas inom traditionell
sprakundervisning, medan rollen som spraklig mentor kan ses som nagot unikt for
klasstandem och klasstandemlararen. Aven i traditionell undervisning kan lararen
valja att genast erbjuda korrekta ord och uttryck nar studerandena fragar efter det. En
vanlig uppgift i traditionell undervisning ar ocksa att undervisa form och grammatik.
Olika strategier for att lirka fram de ratta svaren ar ocksa tillampbart inom den
traditionella sprakundervisningen. Att starka tandempartnernas samarbete dverlag
och att starka tandemrollerna specifikt ar dock ingen majlighet i traditionell
undervisning pa grund av att studerandena inte jobbar i tandempar. Rollen som
spraklig mentor ar darmed karaktaristisk for en tandemlarare i jamforelse med andra
undervisningskontexter. Den sprakliga mentorrollen mojliggérs genom narvaron av
en modersmalsanvandare i klassrummet. | traditionell sprakundervisning eller andra
sprakundervisningskontexter finns det daremot inte nagon méjlighet fér eleverna att
fa modell och stéd av en modersmalstalare. Detta ar inte ens majligt i CLIL eller
sprakbad, eftersom den sprakliga inputen i dessa former utgérs av lararens och
ovriga andrasprakselevers tal. Tandem innebar spraklig input fran saval lararen som
modersmalsanvandaren. Eftersom eleverna i tandemklassrummet har méjlighet att
tala med en elev som har malspraket som sitt modersmal skapas dessutom goda
mojligheter for autentisk interaktion pa malspraket. Da blir interaktionen bade mal och
medel for larandet, vilket man inom CLIL och sprakbad ocksa stravar efter. En viktig
uppgift for lararen i tandemklassrummet ar da att férséka skapa goda majligheter till
diskussion mellan tandempartnerna. Detta kunde kanske till och med ses som en del
av den sprakliga mentorrollen. (Karjalainen m.fl., 2013.)

Lararens mojlighet att orientera sig mot rollen som spraklig mentor tyder ocksa pa en
elevcentrerad undervisning, dar eleverna lar sig i interaktion och kommunikation med
varandra. Undervisningen handlar pa sa vis inte enbart om 6verforing av kunskap,
utan snarare om ett gemensamt skapande av mening och forstaelse. Detta i sin tur
kan relateras till social-konstruktivistiska teorier om larande (Saljo, 2000).
Modersmalsanvandarens roll som spraklig modell och sprakligt stéd kan ocksa
forknippas med Vygotskis teorier om den narmaste utvecklingszonen, dar eleverna
utvecklas i samspel med och stdd av en individ med mera kunskap (Saljo, 2000).

Det ar magjligt att en tandemlarare av gammal vana kan bérja agera spraklig expert
och da undervisar, forklarar och erbjuder korrekta svar istallet for att vanda sig till
modersmalsanvandaren och dennes kunskaper i sitt eget sprak. | bérjan kan det
tankas vara svart for tandemlararen att komma ihag den majlighet som tandem
innebar, sa istallet for att dra nytta av modersmalsanvandaren tar lararen éver
dennes roll av bara farten. Med tanke pa sjalvstyrningsprincipen i tandem vore det
saledes kanske dnskvart att agera spraklig mentor sa langt det ar mojligt. Nar det
sprakliga mentorskapet inte racker till behévs dock den sprakliga expertrollen. Detta
handlar alltsd om en medvetenhet hos lararen om vad tandemundervisning har att
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erbjuda, sa att hon kan utnyttja det i férman for 6kad elevaktivitet. Det handlar ocksa
om en balansgang mellan de tva rollerna.

Uppgiftstyper och arbetssatt i tandem

Uppgifterna som anvands i tandem baserar sig pa uppgiftstyper som anvands
allmant i sprakundervisning, men de tillampas sa att modersmalsanvandarens
sprakfardighet, modell och stdd utnyttjas. For att vacka och uppréatthélla elevernas
motivation ar det viktigt att uppgifterna ar meningsfulla for bada tandempartnerna.

Uppgifternas meningsfullhet hanger starkt ihop med deras autenticitet.

Uppgifterna bor lamna utrymme for elevernas egen kreativitet, egna tankar, intressen
och kanslor. Pa detta satt lar eleverna ocksa kanna varandra pa ett personligt plan
vid sidan om uppgifterna, vilket foérdjupar deras samarbete. Detta betyder anda inte
att alla uppgifter behdver grunda sig pa fri diskussion om amnen som eleverna sjalva
valjer eller att fria diskussioner alltid skulle vara mest effektiva med tanke pa
sprakproduktion och larande. Fria diskussioner ar en bra uppgiftstyp vid genomgang
av teman som ar enkla och som eleverna allmant upplever som intressanta. Manga
av laroplanens teman ar anda kravande och darfér behdver eleverna stéd och mer
styrda uppgifter. Svara teman och de mangsidiga sprakliga formerna som
forekommer och behovs i diskussionerna skapar ett behov for olika, bade mer och
mindre styrda uppgifter, precis som i den traditionella sprakundervisningen.

| elevcentrerade uppgifter ar det speciellt viktigt att eleverna upplever uppgifterna
som meningsfulla. Foér att undvika frustration ar det viktigt att redan i planerings-
skedet fundera pa bade den larande tandempartnerns och modersmalsanvandarens
roll i uppgifterna och skapa utrymme for parets egen kreativitet och sjalvstyrning.
Modersmalsanvandaren kan fungera som sprakmodell exempelvis i uppgifter dar
man 6var uttal. Aven i uppgifter dar man 6var hur ett visst innehall uttrycks pa
malspraket kan modersmalsanvandaren fungera som modell och stod.
Modersmalsanvandaren kan ocksa fungera som modell nar man

Ovar och tillampar olika grammatiska aspekter, exempelvis inre och yttre lokalkasus i
olika kontexter (pihassa—pihalla). Undervisningen i explicita grammatikregler ar
daremot lararens uppgift. Exakt samma innehall behdver inte heller behandlas pa
bada spraken, eftersom diskussionen da férlorar sin funktion som formedlare av
elevernas tankar och saledes ocksa sin autenticitet. Detta forutsatter ett nara
samarbete av lararna i planeringen av uppgifter och kurshelheten. (L6f & Koskinen
2014)

Aven om tandemlarande ofta forknippas i huvudsak med muntlig interaktion anvands
ocksa textbaserade uppgifter i tandem och eleverna skriver aven olika typer av texter
tillsammans. Texter anvands bl.a. da man 6var lasforstaelse, och sammanfattningar
och hoglasning for att éva uttal samtidigt som modersmalsanvandaren fungerar som
modell och stdd vid behov. | skrivuppgifter ar det speciellt viktigt att ta hansyn till
bada tandempartnerna och deras roller i skrivprocessen sa att bada tva kan aktivt
delta i produktionen av innehallet och spraket samtidigt som den larande parten
aktivt far dva pa skrivandet. Det gemensamma skrivandet kraver en hel del 6vning av
eleverna, eftersom det ar en relativt sallsynt uppgiftstyp i alla laroamnen. Eleverna
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tycker anda att det ar nyttigt och fungerande att skriva tillsammans. (L6f & Koskinen
2014, 15)

Muntliga och textbaserade uppgifter leder ofta till att man tar hansyn till olika aspekter
inom spraket: i muntliga diskussioner ligger fokus pa innehall och sprakligt
koncentrerar man sig framst pa ordférrad och uttal. (Karjalainen m.fl. 2013) | muntlig
sprakanvandning tillats fler fel &n i skrift och korrigeringar kraver att man avbryter
talaren, vilket gor att troskeln att korrigera ofta blir hdg. Med hjalp av muntliga
uppgifter lar tandempartnerna anda kanna varandra samtidigt som de blir vana vid att
tala malspraket. Nar fokus ar pa innehall i stallet for spraklig korrekthet kanner
eleverna att de lyckas, vilket forstarker deras tro pa den egna férmagan att anvanda
och lara sig spraket.

Textbaserade uppgifter, inklusive skrivande, leder till mer mangsidig fokus pa och
bearbetning av sprakliga aspekter an muntliga uppgifter. Eftersom texten finns kvar
svart pa vitt kan man ga tillbaka till att diskutera och korrigera den efter att den
larande parten sjalv forst i lugn och ro forsokt formulera sig. | textbaserade uppgifter
koncentrerar sig eleverna utdver pa ord ocksa bl.a. pa bdjning, stavning och
meningsbyggnad. De aspekter som tandemparen diskuterar och korrigerar handlar
ofta om typiska problemkallor fér andraspraksanvandare, t.ex. finska sprakets
kasusformer och svenska sprakets ordféljd och bestamda former. (Karjalainen m.fl.
2013)

En utmaning med alla uppgiftstyper ar att uppmuntra eleverna till att géra sina
uppgifter i egen takt och fokusera pa just de aspekter som ar utmanande for den
larande parten i tandemparet. En del par behéver manga uppgifter medan andra
koncentrerar sig lange pa en uppgift. Utmaningen for lararen ar att hitta en balans
dar de som redan beharskar spraket bra och gar snabbt framat har tillrackligt med
uppgifter som ar tillrackligt utmanande, samtidigt som elever med svagare
sprakkunskaper far koncentrera sig tillrackligt lange pa samma uppgift. Pa detta satt
kan ocksa de svagare eleverna uppleva att de kan och lyckas, vilket 6kar
motivationen att lara sig spraket.

Pararbetet mojliggor ocksa differentiering av undervisningen for att besvara alla
larandepartnernas behov. Eleverna har anda en tendens att arbeta uppgiftsorienterat
och strava efter att gora alla uppgifter sa snabbt som mojligt. Darfor ar det viktigt att
stdda eleverna i att koncentrera sig pa en uppgift i taget. Det ar inte andamalsenligt
att alla elever ska hinna gora alla uppgifter pa varje lektion. Darfér borde lararen
fundera pa ordningsféljden for uppgifterna sa att alla elever kan na de mest centrala
malen i laro- och lektionsplanen. Elevfeedbacken i klasstandem har huvudsakligen
varit positiv. Eleverna har upplevt att de lar sig och lararna har markt att elevernas
motivation och attityder forbattras. (L6f & Koskinen 2014, 15)

| handboken Klasstandem — En resa dver sprakgransen (L6f m. fl. 2016) samt i den
virtuella handboken om eklasstandem som utkommer i juni 2018 (L6f m. fl. 2018) ges
narmare exempel pa olika uppgiftstyper som lampar sig val inom
tandempedagogiken.
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Handledning av lararstuderande enligt den narrativa, pragmatiska och
integrativa handledningsorienteringen

Att lararstuderande erbjuds majlighet att sjalva planera och genomféra
tandemlektioner stoder i allra hogsta grad deras utveckling mot att bli sjalvstandiga,
professionella larare. De tvingas reflektera dver olika roller som en larare kan ha
(handledare, sprakexpert, coach, mentor) och de far préva pa alla dessa roller och
kanna sig for hur de olika rollerna kanns. Tillsammans med handledande larare har
de majlighet att reflektera 6ver sina egna styrkor och svagheter samt hur de kunde
vidareutveckla sig i de olika rollerna. Har understryks den narrativa idén om
sjalvkannedom och egna upplevelser. Det har visat sig att en del lararpraktikanter har
starka egna asikter om hur den egna "résten” ska lata och hur sprakundervisning ska
genomforas. Dessa asikter aterspeglar sig ofta fran erfarenheter fran den egna
skoltiden och den syn pa larande som den egna lararen nyttjade. Genom att tvingas
in i en obekant situation dar den traditionella synen pa sprakundervisning rubbas i
och med att larandet sker i par dar den ena parten ar modersmalsanvandare, vilket
satter sin pragel pa bade val av uppgiftstyper och lararens roll i klassrumssituationen,
far manga pa djupet reflektera dver sin syn pa sprakundervisning och lararroll. Den
narrativa handeldningsorienteringen kan i detta fall vara en bra utgangspunkt dar
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handledare och handledd kan tillsammans reflektera 6éver upplevelser och
handledaren kan pa ett personligt plan dela med sig av sin egen tandemresa medan
lararpraktikanten far jobba med sin egen lararpersonlighet och reflektion kring detta.
Det mest idealiska skulle vara att samma handledare skulle fa& handleda samma
lararpraktikant under en langre tid sa att en bekraftelse i utveckling kunde ske och att
berattelserna kunde bli mer detaljerade och fa nya perspektiv under resans gang. En
praktikant som for férsta gangen prévar pa sina vingar inom tandempedagogiken
kommer att marka vilka mojligheter denna undervisningsmetod tillfor och att det hela
tiden sker en utveckling i t.ex. de egna lararrollerna och valet av arbetsmetoder och
uppgiftstyper. Att fa fortsatta arbeta med denna metod férstarker den egna
utvecklingen till en sjalvstandig larare som kan planera, reflektera, ta fram den tysta
kunskapen och ha goda férutsattningar for interaktion.

| handledningssituationer ar det viktigt att ge utrymme fér delade berattelser mellan
handledare och handledd. Den narrativa handledningen kraver tid och intresse fran
handledarens sida att verkligen lyssna pa sin lararpraktikant och dennes uppfattning
om sin utveckling, syn pa larande och medvetenhet om sina olika lararroller. Just
inom tandempedagogiken ar det extra viktigt att hjalpa praktikanten att hitta olika
former for larande och handledning av elever eftersom den traditionella lararrollen
byts ut till en mera handledande och coachande roll. Sa férutom handledning infér
planeringen av sjalva tandemlektionerna bor fokus starkt ligga pa en 6msesidig
diskussion kring synen pa en kommunikativ inlarningsstil dar larandet sker
tillsammans med en elev i samma alder fran den andra sprakgruppen. Forstaelsen
for tandempedagogiken kraver reflektion och diskussion dar alla parters asikter och
berattelser ar lika varda.

Den pragmatiska handledningsorienteringen spelar ocksa en viktig roll for att fa
lararpraktikanten att vaga préva sig fram i samverkan med sin tandemgrupp.
Praktikanten far erfarenheter av det praktiska arbetet som gar ut pa att planera
lampliga tandemuppgifter med tillrackliga instruktioner och éverféra dessa till
larmiljon (eklasstandem), starta upp en tandemlektion och kunna handleda sina
elever enligt behov samt reagera pa fragor eller oférutsedda problem som kan uppsta
(tekniska problem, ojamna par osv.). Det hela bygger pa att man inte kan "lasa sig till
larare” utan behover fa den praktiska erfarenheten och uppdva sina fardigheter i
reella situationer. Handledaren ska utmana praktikanten att vaga prdova pa nya
handlingsmodeller och testa hypoteser for att kunna reflektera dver det planerade
och forverkligandet. Pa detta satt far praktikanten en egen uppfattning av vad som ar
hallbart och funktionellt och kan saledes lata de praktiska erfarenheterna hjalpa till att
formulera den egna synen pa vad som fungerar inom tandem och vad inte.
Handledarens roll ar att fa praktikanten att i forvag reflektivt bedéma olika situationer
och handlingar och detta sker via den evidensbaserade kunskap som handledaren
har. Utgaende fran praktikantens lektionsplanering kan handledaren bygga upp
scenarion dar praktikanten far strava till att I6sa olika pedagogiska och didaktiska
problem, stalla upp hypoteser som sedan provas under sjalva lektionen.

Den pragmatiska idén har sin styrka inom tandem da det galler att planera
uppgiftstyper som ar tillrackligt mangsidiga, utmanande och noggrant genomtankta
och formulerade sa att tandemparen vet vad som forvantas av dem. Praktikanterna
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tvingas till reflektion som kan bidra till férnyelse och utveckling av det pedagogiska
tankandet. Handledningssamtalet ska bidra till reflektion och diskussion kring
pedagogiska fragor och skapa insikter om ocksa icke-medvetna handlingsmodeller
hos praktikanten. Pa detta satt skapas plats for nya kreativa tankemonster och
forandrade och utprévade fardigheter.

For att lararpraktikanterna ska kunna halla egna tandemlektioner sa behdvs det en
hel del integrativ handledning. Praktikanterna behdver expertkunskap, dvs.
teoretisk och konceptuell kunskap om sjalva tandempedagogiken och har kravs det
ett samarbete mellan FPV och VOS. Redan under sina teoretiska studier pa FPV bor
lararstuderandena ha mojlighet att ga en kurs i tandempedagogik och fa en forsta
introduktion i bade klass- och eklasstandem och allt vad detta innebar (att skapa
kollaborativa larmiljéer och uppgifter, vaga vara kreativitet och tanka utanfér ladan,
ha en stark spraklig medvetenhet och goda @mneskunskaper och insikt i kontrastivt
tankande, hur undervisa sprakligt blandade grupper, hur stdda elevernas olika roller
under lektionerna, vilka ar lararens olika roller, vad innebar kommunikativ
inlarningsstil osv.). Det behévs bade praktisk och erfarenhetsbaserad kunskap. FPV
kan erbjuda mojlighet att titta pa inspelningar fran tandemlektioner och sedan kan
handledaren pa VOS ge mer praktisk och erfarenhetsbaserad kunskap.
Praktikanterna bor ocksa erbjudas handledning i virtuella miljoer.

Lararstuderande behdver ocksa fa sociokulturell kunskap, dvs. kunskap om hur
tandem bedrivs pa skolan. Detta kan de f& genom att ta del av en guide VOS
utarbetat for detta andamal, de kan ahoéra tandemlektioner och fora diskussion med
handledaren. Praktikanterna bor ocksa handledas i den sociala kunskap som kravs
for att jobba i sprakligt blandade grupper, dvs. att man maste beakta att tva personer
med olika modersmal och kulturer méts, att de ska kunna samarbeta och hjalpa
varandra i sprakinlarningen och vara medvetna om vilka roller de har pa lektionerna
och fa handledning och stdéd av lararen for att kunna utvecklas i denna roll.

Da en praktikperiod pa VOS inleds bor alltsa lararpraktikanterna vara inlasta pa
tandempedagogiken sa att de tillsammans med handledaren kan féra en diskussion
som ar forankrad i teoretiska kunskaper. Denna forstaelse for de element som kravs
for att kunna undervisa enligt tandemmetoden ar grunden till att handledaren och
praktikanten tillsammans kan analysera utgangssituation, mal och arbetssatt och i
efterhand diskutera undervisningssituationen i anknytning till teorin.
Lararpraktikanterna behover vanligtvis mycket handledning i utformandet av
uppgifterna och helheterna, eftersom de skiljer sig ganska mycket fran den
traditionella sprakundervisningen. Praktikanterna behover ofta ocksa handledning i
sjalvreglering och i att férena den teoretiska kunskapen om de olika lararrollerna till
praktiskt utférande. Av handledaren kravs lyhérdheten under lektionerna for att se var
det verkliga handledningsbehovet ligger.

Den integrativa pedagogiken stravar till att praktikanten far ett sjalvstandigt
handlande och autonomt tankande och blir en autonom och professionellt kunnig
larare som i sin tur kan utbilda sjalvstandigt tankande och autonoma elever. Och
detta ger tandem all mgjlighet till.
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Det kravs ett titt samarbete mellan handledarna pa VOS och FPV sa att alla ar
medvetna om vilka praktiska och teoretiska kunskaper lararpraktikanten fatt ta del av
under sin utbildning och vilka delar som annu boér férankras under praktikperioden.
Det &r ockséa 6nskvart att gemensamma méten arrangeras dar handledarna pa VOS
och FPV kan utbyta erfarenheter och diskutera handlingsmodeller. For att
uppratthalla utmarkta teoretiska och praktiska kunskaper hos handledarna l6nar det
sig att samarbeta och tillsammans fortbilda varandra.
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