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Inledning

Tandem bygger ursprungligen pa att tva personer med olika modersmal integrerar med varandra i syfte
att 6msesidigt lara sig varandra sprak (Karjalainen, 2011; L6f m.fl.,, 2016). Internationellt har tandem
framst tillampats bland vuxna och hogskolestuderande (Karjalainen, 2011; P6rn & Hansell, 2019). |
Finland har tandem sedan Over ett decennium systematiskt utvecklats for och tillampats ocksa inom
den formella utbildningen fér yngre barn, elever och studerande (Hansell m.fl., 2021; Hansell & Still,
2024; Pérn & Hansell, 2019).

Sedan 2012 har forskare vid Abo Akademis lararutbildningar i Vasa kontinuerligt utvecklat och
dokumenterat olika former av tandemsamarbeten riktade till andra stadiets utbildning i form av
nartraffar (Klasstandem 2012-2015) och virtuellt samarbete (Eklasstandem 2015-2018), for yngre
elever och barn under skoldldern (Sprakduschtandem for nybdérjarundervisning och
smabarnspedagogik 2018-2022) och for att kombinera tandemundervisning och digitala spel (Tandem
pa spel 2021-2025). Inom alla dessa projekt har forskarna samarbetat med larare och tillsammans
utvecklat arbetsformerna och ocksa material som riktar sig till larare (handbdocker, exempel pa
aktiviteter). Det har dock inte funnits sammanstallt information om i vilken omfattning dessa material
och de olika tandemformerna anvands utanfor de enheter som deltagit i projekten. Darfor ville vi
kartldgga i vilken man och pa vilket satt tandemsamarbete nu bedrivs i Finland.

Kartlaggningen ar genomford inom ramen for projektet Tandem pa spel som finansierats av Svenska
Kulturfonden, Hogskolestiftelsen i Osterbotten och Harry Schaumans stiftelse.

Vasa, 19.12.2025

Katri Hansell och Sandra Back
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Kartlaggning av tandemsamarbete

Kartlaggningen av sprakoverskridande samarbete med sarskild fokus pa tandemsamarbete pa olika
utbildningsstadier i landet gjordes med en enkat som riktade sig till larare om har samarbete mellan
svensk- och finsksprakig utbildning. For att fa en sa heltdckande bild som mojligt genomférdes enkaten
bade pa svenska och pa finska. Den distribuerades pa varen 2025 till bildningsdirektérer och chefer for
smabarnspedagogik i alla kommuner i Fastlandsfinland som vi bad vidarebefordra enkaten till alla
utbildningsstadier fran smabarnspedagogiken till andra stadiets utbildning inom sin kommun. Dartill
skickades den till alla rektorer och férestandare i svensksprakiga lagstadier, hogstadier, forskolor och
daghem. Tyvarr var motsvarande inriktade utskick inte praktiskt mojlig inom den finsksprakiga
utbildningssektorn eftersom antalet enheter ar sa mycket storre. Eftersom enkdten fokuserar pa
samarbetet mellan svensk- och finsksprakig utbildning kan utskicket till ena sprakgruppen dnda ge bild
av hur utbrett samarbetet ar nationellt.

For insamlingen av enkatsvaren anvandes enkatverktyget RedCap. Enkaten fanns i en svensksprakig och
en finsksprakig version med motsvarande fragor i bada. Enkaten bestod av 4 bakgrundsfragor och 15
innehallsfragor samt majlighet att lamna in 6vriga kommentarer. Innehallsfragorna omfattade bade
flervalsfragor och 6ppna fragor. En del av fragorna stalldes for alla medan en del 6ppnades endast for
de som svarat att de har eller tidigare haft tandemsamarbete eller planerar tandemsamarbete i
framtiden.

Enkatsvar och respondenternas bakgrund

Enkaten besvarades av totalt 124 personer. Efter feedback fran respondenterna lades alternativet ‘bade
svensk- och finsksprakig utbildning’ till i fragan om respondenterna var verksamma i svensksprakig eller
finsksprakig utbildning efter att 23 svar inkommit. Respondenterna fick svara pa vilken kommun de
jobbar i, om de ar verksamma i finsksprakig eller svensksprakig utbildning, eller bada, vilken/vilka
roll(er) de hade och vilket/vilka stadier de var verksamma i.

Enkaten var riktad till larare men vi fick ocksa svar av 30 respondenter som hade enbart ledande
positioner sasom bildningsdirektér, chef for smabarnspedagogik, forestandare eller rektor. Eftersom
syftet med enkaten var att kartlagga larares erfarenheter av tandemsamarbete har dessa ledande
personer exkluderats fran rapporten, forutom i kapitlet Erfarenhet av sprdkéverskridande samarbete
dar aven ledningens erfarenheter beskrivs kort. Respondenter som angav kombinerade roller,
exempelvis bade rektor och klassldrare har de placerats i den relevanta lararkategorin. Rapporten
bygger saledes pa svar fran sammanlagt 94 larare. Av dessa var 56 var verksamma i svensksprakig
utbildning, 33 i finsksprakig utbildning och 5 i bade finsk- och svensksprakig utbildning och sammanlagt
33 var verksamma inom smabarnspedagogik och forskola, 43 i arskurs 1-6, 11 i arskurs 7-9 och 19 pa
andra stadiet. Eftersom respondenterna kunde ange flera stadier som de var verksamma i kan ett svar
kategoriseras in i flera stadier och darfér raknas flera ganger.

For att kartlagga spridningen av tandemsamarbete i landet fragade vi efter kommunen, men fér att
skydda respondenternas integritet redogor vi for svaren pa landskapsniva.



Figur 1. Fordelning av svaren enligt landskap.

Enkaten besvarades av respondenter fran atta
olika landskap. Den storsta andelen svar kom fran
Nyland (34) och Osterbotten (31), féljt av
Egentliga Finland med 11 svar.  Fran
Kymmenedalen inkom 8 svar, Norra Osterbotten
5 svar och Norra Savolax 3 svar samt Satakunta
och Mellersta Finland med ett svar fran vartdera
landskapet.



Erfarenhet av sprakoverskridande samarbete

Vi ville ta reda pa ifall respondenterna har arbetat med sprakoéverskridande samarbete i form av
vanskola/-daghem, tandemsamarbete, besok eller traffar eller andra former av samarbete. Antalet svar
fran smabarnspedagogik och forskoleundervisning ar 33, fran arskurs 1-6 samlades 43 svar, fran arskurs
7-9 fick vi 11 svar och fran andra stadiet 19 svar. Sammanlagt innebar detta 106 svar. | tabell 1 framgar
hur stor andel av svaranden pa olika utbildningsstadier som arbetat med de olika formerna av
sprakoverskridande samarbete.

Tidigare erfarenhet av sprakoverskridande samarbete
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Tabell 1. Respondenternas tidigare erfarenhet av sprakoverskridande samarbete

Inom smabarnspedagogik, forskoleundervisning och grundlaggande utbildning (3k 1-6 och ak 7-9)
rapporteras mest erfarenhet av besok eller traffar medan svaren géllande andra stadiet visar mest
erfarenhet av tandemsamarbete, foljt av besok eller traffar. Annat sprakoverskridande samarbete
beskrivs inom smabarnspedagogiken som dagligt samarbete i en tvasprakig enhet samt lekfinska/-
svenska nagra ganger i veckan. | grundldggande utbildningens arskurser 1-6 beskrivs annat
sprakoverskridande samarbete som samlokaliserad skola (vissa skolor har samma rektor),
gemensamma sjalvstandighetsfester och stafetter, gemensamma lektioner i praktiska dmnen samt
gemensamma arbetslag. | grundldggande utbildningens arskurser 7-9 har respondenterna haft
gemensamma lektioner, raster och studiehelheter. Pa andra stadiet berattar svaren om gemensamma
lektioner och kurser, gemensamma Erasmus+-projekt och resor till europeiska partnerskolor samt flera
aktiviteter med gemensamma gaster dven i Finland.

Vi redogor har dven for 13 svar fran respondenterna i ledande positioner om deras erfarenheter av
sprakoverskridande undervisning. Av de tre alternativen hade de mest erfarenhet av besék eller tréffar,
som namns i sex av svaren. De har mindre erfarenhet av vdinskola/-daghem och tandem som fick ett
svar vardera. Tio respondenter valde Annat och beskrev olika former av samarbete, sasom samarbete
med andra specialiseringsgymnasier (idrott) som har det andra inhemska spraket som skolsprak, delade
lokaler och gard dar narheten ger mojlighet till delad vardag och tatt samarbete, gemensamma projekt,
gemensam personal, samarbete vid specialdagar samt gemensamma grupper i vissa amnen. Det
forekommer dven samarbete pa ledningsniva.



Kannedom om tandem som arbetssatt

For att kartlagga i vilken utstrackning tandempedagogik ar kant i Finland fragade vi om respondenterna
ar bekanta med tandem som arbetssatt och hur de i sa fall har fatt information om tandem som
arbetssatt. Antalet svar pa denna fraga ar 96. Respondenterna fick vilja ett eller flera av foljande
alternativ pa fragan om de ar bekanta med tandem som arbetssatt:

1) Ja, jag har (haft) tandemsamarbete.

2) Ja, jag har deltagit i fortbildning i tandempedagogik.

3) Ja, jag har fatt kunskap om tandem i min utbildning.

4) Ja, jag har bekantat mig med tandemhandbdcker eller -webbsidor.

5) Ja, vi har (haft) tandem pa min enhet, men jag har inte sjalv jobbat med tandem.
6) Ja, jag kdnner till arbetssattet men jag har inte jobbat med tandem.

7) Nej, jag kdnner inte till tandem.

| tabell 2 framgar hur stor del av respondenterna pa olika utbildningsstadier kanner till tandem samt
var de i sa fall blivit bekanta med arbetssattet.

Ar respondenterna bekanta med tandem som arbetssatt?
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Tabell 2. Respondenternas kinnedom om tandem som arbetssatt

Respondenterna pa andra stadiet ar mest bekanta med tandem, och en stérre andel dn pa andra
utbildningsstadier har eller har haft tandem. Lirare pa andra stadiet har ocksa deltagit mest i
tandemfortbildningar, fatt kunskap om tandem i sin utbildning och bekantat sig med
tandemhandbdcker eller -webbsidor. Nast mest deltagande i tandemfortbildningar och pagaende eller
tidigare tandemsamarbete rapporteras i arskurs 1-6. | arskurs 7-9 har respondenterna inte fatt kunskap
om tandem i sin utbildning, vilket ar intressant eftersom d@mneslararutbildningen dr gemensam for 7—
9 och gymnasiet. Larare i arskurs 7-9 som svarat pa enkiten har inte heller bekantat sig med
tandemhandbdcker eller -webbsidor. Tandem &r relativt okdnt for svarandena inom
smabarnspedagogiken och férskoleundervisningen dar over tre fijardedelar svarat att de inte kdnner till



tandem. Inom grundlaggande utbildningar var det ungefar halften och pa andra stadiet en femtedel
som inte kdnde till tandem. De respondenter som angav att de inte kdnner till tandem fick avsluta
enkaten har, bortsett fran maojligheten att Iamna 6vriga kommentarer pa enkaten.

Tandemsamarbete d3, nu och i framtiden

For att narmare kartldgga hur vanligt tandemsamarbete &r i Finland fragade vi alla som kédnde ftill
tandem som arbetssatt eller haft tandemsamarbete i nagot skede ifall de har pagaende
tandemsamarbete eller avsikt att ha tandemsamarbete i framtiden. Alla som svarade nagot av ja-
alternativen (kanner till tandem, har eller har haft tandemsamarbete) i foregdende fraga (se tabell 2)
fragades om detta. Fran smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen fick vi 8 svar, fran arskurs
1-6 kom 20 svar, fran arskurs 7-9 kom 5 svar och fran andra stadiet 15 svar, vilket ger totalt 48 svar.

| tabell 3 framgar hur stor andel av svarandena pa olika utbildningsstadier har pagaende
tandemsamarbete, har nagon gang haft tandemsamarbete eller planerar att inleda tandemsamarbete
i framtiden.

Tandemsamarbete da, nu och i framtiden
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Tabell 3. Andelen svarande med pagaende, tidigare och planerat samarbete.

Det finns aktiva tandemsamarbeten pa alla utbildningsstadier. Vanligast dr tandem pa andra stadiet,
med 9 av 15 som har tandemsamarbete just nu och 6ver halften planerar ha tandemsamarbete (dven)
i framtiden. | arskurs 1-6 ar det mer an hélften av respondenterna som har haft tandemsamarbete
tidigare men inte just nu. | arskurs 7-9 har tva av fem haft tandemsamarbete tidigare, och lika manga
planerar att ha tandemsamarbete i framtiden. Inom smabarnspedagogiken och férskoleundervisningen
har 2 av 8 haft tandemsamarbete tidigare, och lika manga ar intresserade men osakra om de kommer
ha tandemsamarbete i framtiden.



Faktorer som paverkar maojligheter till tandemsamarbete

For att ndarmare kartlagga vilka faktorer som ses som mojliggérande eller hinder for tandemsamarbete
stallde vi ytterligare fragor till de larare som vill arbeta med tandem, som har tandemsamarbete just
nu, som haft tandemsamarbete tidigare, har planer pa att ha tandemsamarbete i framtiden eller ar
intresserade av tandemsamarbete i framtiden men osdkra pa om det kommer att forverkligas.

Vi bad respondenterna uppskatta hur tillgang till eller brist pa foljande resurser paverkar deras
moijligheter till tandemsamarbete.

e Avstand till daghem/skola att samarbeta med

e Daghem/skola som vill samarbeta

e  Tekniska forutsattningar for virtuella tandemtraffar
e Stod fran ledningen

e  Stod fran kollegor

e Barnens/elevernas intresse

e  Stod fran vardnadshavare

e Tid att planera och genomféra tandemsamarbete
e  Egna kunskaper i det andra inhemska spraket

e Barnens/elevernas kunskaper i det andra inhemska spraket
e  Egna kunskaper i tandempedagogik

Inom smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen upplever tre av fem respondenter att
resurserna och forutsattningarna daghem/skola som vill samarbeta, stéd fran ledningen, stéd frén
kollegor, barnens intresse och egna kunskaper i tandempedagogik underlattar eller mojliggor
tandemsamarbete medan de tva dvriga respondenterna anser att det inte paverkar. For 6vriga resurser
och forutsattningar finns det mer variation i svaren, en del larare tycker att de maéjliggor/underlattar,
en del upplever att de inte paverkar och andra tycker att de — eller bristen pa dem — forsvarar
tandemsamarbete. Det som mest anses forsvarande (2/5) ar avstdnd till daghem som vill samarbeta,
tid att planera och genomféra tandemsamarbete och barnens kunskaper i det andra inhemska sprdket.
Ingen av respondenterna upplever att bristen pa nagon av resurserna och forutsattningarna omajliggor
tandemsamarbete. Svaren visar att tandemsamarbetet fore skoldldern bygger pa fysiska traffar dar
avstandet mellan samarbetsparterna ar avgdrande (se Hansell, Still m.fl., 2022 for exempel pa
arbetssatt for tandem inom smabarnspedagogiken) och dar barn inte kan férvantas ha forkunskaper i
det andra inhemska spraket (Hansell & Still, 2024; Sopanen m.fl., 2024).

| arskurs 1-6 upplever drygt halften av respondenterna (8-9/14) att avstdnd till skola att samarbeta
med, skola som vill samarbeta, stéd fran ledningen, elevernas intresse, egna kunskaper i det andra
inhemska spréket och egna kunskaper i tandempedagogik méjliggor eller underlattar samarbete. Atta
respondenter upplever att tekniska forutsdttningar for virtuella tandemtrdffar och stéd fran
vardnadshavare inte paverkar, medan nio upplever att tid att planera och genomféra
tandemsamarbete forsvarar eller omojliggdr mojligheten till tandemsamarbete. Det ar storre variation
i hur elevernas kunskaper i det andra inhemska spréket paverkar mojligheterna till tandemsamarbete,
hélften upplever att det underlattar eller mojliggér medan nastan alla 6vriga upplever att det forsvarar
eller omoijliggor. Halften upplever att stéd fran kollegor underlattar eller mojliggoér tandemsamarbete
medan en del inte tycker att det paverkar. Svaren betonar vikten av att hitta en samarbetspartner och
att lararna kanner sig bekvdma med bade det andra inhemska spraket och med tandempedagogiken.
Svaren gillande elevernas sprakkunskaper kan tolkas aterspegla lokala och regionala variationer i hur



bekanta barnen dr med det andra inhemska spraket liksom eventuellt ocksa det i vilken alder studierna
i det andra inhemska spraket inleds, vilket varierar mellan svensk- och finsksprakiga skolor.

| arskurs 7-9 upplever alla tre respondenter att elevernas intresse, elevernas kunskaper i det andra
inhemska sprdket och egna kunskaper i tandempedagogik underlattar eller mojliggor
tandemsamarbete. Tva av dem upplever dartill att skola som vill samarbeta, tekniska férutsdttningar
for virtuella tandemtrdffar, stéd fran ledningen, stéd fran kollegor och egna kunskaper i det andra
inhemska spraket underlattar eller mojliggér tandemsamarbete. Tva av dem anser dven att avstdnd till
skola att samarbeta med och stéd fran vdrdnadshavare inte paverkar, medan tid att planera och
genomféra tandemsamarbete ar jamnt fordelat mellan underlattar, paverkar inte och forsvarar. Svaren
fran denna grupp &r sa fa att det inte gar att identifiera tydliga gemensamma drag i dem.

Pa andra stadiet upplever majoriteten respondenter (11-12/14) att skola som vill samarbeta, stéd frén
ledningen, elevernas intresse och egna kunskaper i tandempedagogik underlattar eller mojliggor
tandemsamarbete. Tio av dem upplever dartill att egna kunskaper i det andra inhemska sprdket
underlattar eller mojliggor, och atta anser att tekniska férutsdttningar for virtuella tandemtrdffar och
stéd fran kollegor underldttar eller mojliggér tandemsamarbete, medan nastan alla 6vriga
respondenter tycker att de inte paverkar. Drygt halften (8/14) anser att stéd frdn vdrdnadshavare inte
paverkar tandemsamarbete medan 6vriga respondenter tycker att det underlattar eller mojliggor.
Ovriga resurser eller forutsattningar har stdrre variation. Det som upplevs som mest férsvarande eller
omojliggoér tandemsamarbete ar avstdnd till skola att samarbeta med (5/14) och tid att planera och
genomféra tandemsamarbete (4/14). Generellt sett verkar det danda som att resurserna och
forutsattningarna underlattar/mojliggdor tandemsamarbete eller har ingen paverkan. | svaren syns
ocksa att det virtuella tandemsamarbetet &r mer vanligt vid andra stadiet vilket gor att samarbetet inte
ar lika beroende av nérliggande enheter med det andra inhemska spraket som verksamhets- eller
undervisningssprak.

Sammanfattningsvis kan konstateras att barnens och elevernas intresse anses paverka
tandemsamarbetet positivt pa alla stadier fran smabarnspedagogik till andra stadiet, vilket innebér att
lararna ser att det finns ett genuint intresse att samarbeta sprakdéverskridande. Forutom barnens och
elevernas intresse ar ocksa stod fran ledningen och kollegorna nagot som ofta anses vara positivt for
samarbetet. Det ar naturligt att det att man hittar en samarbetspartner ar viktigt fér tandem som
bygger pa samarbete mellan tva daghem eller (for)skolor. Ifall barn/elever inte har forkunskaper i det
andra inhemska spraket kan det upplevas forsvara tandemsamarbetet, vilket syns speciellt pa de lagre
utbildningsstadierna. Det ar dock viktigt att alltid bygga upp tandemsamarbetet utgaende fran de
forkunskaper som barnen/eleverna har, vilket innebar att ifall malspraket ar nytt sa arbetar man
utgdende fran det. Svaren fran alla utbildningsstadier betonar vikten att ldrare som inledes
sprakoverskridande samarbete ska forberedas tillracklig tidsresurs for planering och samplanering
tillsammans med samarbetspartnern. | detta kan ledningen stéda larare som vill initiera ett nytt
tandemsamarbete.
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Tillampningen av tandemprinciperna i praktiken

Tandem bygger pa tre huvudprinciper; 6msesidighet, sjélvstyrning (autonomi) och autenticitet. Vi bad
de respondenter som har eller har tidigare haft tandemsamarbete att beskriva hur principerna
tillampas i tandemundervisningen och ge exempel pa. Sammanlagt 25 respondenter svarade pa dessa
fragor.

Omsesidighet

Omsesidighet ar en central princip i alla tandemformer. Det innebir att man delar tiden och energin
mellan spraken s3 att bada parterna drar nytta av samarbete samt fungerar bdde som den som lar sig
och som sprakligt stod och sprakmodell (Hansell & Porn, 2016; Karjalainen & Porn, 2015; Lof m.fl,,
2016). Utan 6msesidighet ar ett sprakoverskridande samarbete inte tandem.

| enkiten gav vi féljande beskrivning av dmsesidighet: Omsesidighet innebdr att bdda parterna drar
nytta av samarbetet, ldr sig och stéder varandra. De 25 respondenter som svarade pa denna fraga har
varierande forstaelse av vad 6msesidighet innebar i praktiken. De beskriver 6msesidighet som ett
samarbete dar bada parter dr bade larare och larande. Rollerna véxlar kontinuerligt, och lektioner
planeras sa att bada spraken far lika mycket tid och uppmarksamhet. Eleverna lar sig ord, uttryck och
kultur av varandra och upptacker likheter trots olika sprak. Resultat som de ser med det dmsesidiga
samarbetet ar 6kat sjalvfortroende, forbattrad sprakkunskap, mod att tala och en storre forstaelse och
respekt for den andra sprakgruppen.

Lararna beskriver konkret hur rollerna vaxlar mellan att vara sprakmodell och sprakinlarare samt hur
lektionerna planeras for att ge lika mycket utrymme at bada spraken:

Omsesidighet betyder att man satsar lika mycket tid och energi pé bdda spréken. Att rollen som
sprdkmodell och stéd vixlar med rollen som den som 6var sprdket. Vi har valt att ha tvasprdkiga
lektioner och uppgifter for att rollen hela tiden byts och man hdlls alert och dr redo i bada rollerna. Vi
satsar mycket tid pd att handleda de studerande i att vara bdsta méjliga sprakmodeller och stéd for
varandra och att utarbeta uppgifter som kdnns meningsfulla och ger utrymme fér ldrande - for bada.
[andra stadiet]

Bdda sprdakgrupperna fdr vara "ldrare" och "ldrande". Varannat tillfélle var den blandade gruppen pé
svenska sidan och varannat pa finska sidan (och vice versa fér andra gruppen). Alla barn fick en
tandemkompis som de ofta jobbade med i par. [smabarnspedagogik/forskolal

7

Lektionen delades pad hdlften sa att ena halvan talades svenska och de svenska studerandena var ‘ldrare’,
och den andra halvan finska (alltsa tvdrtom). [andra stadiet]

Respondenterna lyfter fram bland annat att eleverna hjalper och lér av varandra och far méta en annan
kultur:

“Att eleverna tar del av varandras sprak och kultur och bdda parterna Iér av varandra.” [arskurs 1-6]

Tandemparit toimivat kummassakin koulussa kohdekielelld ja auttavat toisiaan oppimisessa. Kielitaito ja
rohkeus kdyttdd kohdekieltd paranee. Myés kulttuurintuntemus eri kieliryhmien vdlillé lisééntyy. [andra
stadiet]

En del svar fokuserar mest pa att eleverna lar sig det andra spraket eller far nya upplevelser utan att
betona just Omsesidigheten i ldrandet. En respondent svarade ingen aning medan tre respondenter
lamnade ett tomt svar.
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Sjalvstyrning

Sjalvstyrning (autonomi) innebéar att deltagarna tar eller 6var pa att ta ansvar Over sin egen
larandeprocess (Lof m.fl., 2016). Traditionellt har man forstatt sjalvstyrning i tandem som att det &r den
larande parten som bestammer malen for sitt larande, arbetssédtten och foljer upp sitt eget larande
(Karjalainen, 2011). | formella utbildningssammanhang och med yngre deltagare varierar graden av
autonomi: det finns gemensamma larandemal, lararen planerar arbetssdtt och aktiviteter samt
beddmer processen och resultaten (Hansell, P6rn m.fl., 2022; Hansell, Still m.fl., 2022; L6f m.fl., 2016;
Porn & Hansell, 2019). Sjalvstyrning ar inte en infodd formaga utan maste ovas. Ju yngre deltagare det
ar fraga om desto mer lararstyrt blir arbetet dven i tandem (Hansell & Still, 2024).

| enkidten gav vi foljande beskrivning av sjalvstyrning (autonomi) i enkaten: Sjdlvstyrning/autonomi
innebdr att deltagarna 6var pa att ta ansvar 6ver sin egen ldrandeprocess. Respondenterna har
varierande forstaelse for sjalvstyrning i tandem. De beskriver hur eleverna sjélva satter mal, gor val,
styr arbetet och tar ansvar for sin larandeprocess — ibland dven for tandempartnern. Lararna beskriver
autonomi som en process dar eleverna sjalva styr sitt larande. Det handlar om att satta egna mal, vélja
arbetssatt och ta ansvar for bade sin egen och tandempartnerns utveckling:

Sjdlvstyrning betyder att de studerande sjéilva kan stdlla upp mal och fundera pé hur de ndr dem. De
funderar tillsammans hur de vill arbeta och korrigera varandra, hurdant stéd de énskar sig. [andra
stadiet]

Larare som betonar sjalvstyrningen ser sin egen roll som facilitator vars roll ar storst fore lektionen
och i bérjan av den. De mdijliggor elevers/studerandes sjélvstyrning bland annat genom tydliga
planering och instruktioner:

Med bra instruktioner och mdngsidiga 6vningar behévs ldrarna eg. inte utan de studerande klarar av
allting sjdlv. [andra stadiet]

Kun tuokio on hyvin suunniteltu tuokio innostaa oppilaita omatoimisesti tekemddn ja etenemdién
tandemtunnilla. Opettajaa ei tarvita rytmittéimddn tuntia ohjeiden jéilkeen. Oppilas myés tiedostaa oman
oppimisesi tarpeellisuuden esim. seuraavissa tandem-tunneilla. Yhteys tandemin ja ruotsin kielen tuntien
vdlilld on ilmeinen. [arskurs 1-6]

En del larare namner elevernas/studerandes ansvar eller delaktighet men betonar dven lararens roll i
att stoda larandeprocessen och sjdlvstyrningen som annu ar under utveckling:

Att ta ansvar 6ver egen ldrandeprocess dr dnnu svdarare inom tandemundervisningen och behéver ddrfér évas.
[arskurs 1-6]

Parit ovat enemmdn tai vihemmdén vastuussa toisen osapuolen osallistumisesta ja osallistamisesta
tandemtunneilla. Opettaja seuraa tilannetta ja auttaa tarvittaessa. [andra stadiet]

En mindre del av svaren var mer allmdnna och inte direkt kopplade till sjdlvstyrning, en respondent
svarade ingen aning medan tre respondenter inte svarade pa fragan.

Autenticitet

Autenticitet innebar att samtalen mellan tandemparen ska vara akta, alltsa deltagarna uttrycker sina
egna tankar, kdnslor och reflektioner och kommunicerar som sig sjdlva i stéllet for att exempelvis ovar
fardigt skrivna repliker (Elo & P6rn, 2021; Hansell & Porn, 2016; L6f m.fl., 2016). Autenticitet kan alltsa
inte garanteras enbart genom att tva personer med olika modersmal deltar i ett samtal utan kraver att
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de ocksa ges frihet att uttrycka sig sjdlva och att tillsammans skapa innehallet i samtalet utan att veta
varandras svar pa férhand.

| enkaten gav vi foljande beskrivning pa autenticitet: Autentisk sprdkanvéndning innebdr att mdlet inte
enbart dr att 6va mdlspraket utan ocksa att formedla ett budskap (t.ex. kunskap, tankar, kénslor).
Lararna beskriver autenticitet som att sprakanvindningen sker i verkliga och meningsfulla
sammanhang, dar eleverna uttrycker egna tankar, kdnslor och asikter eller arbetar med uppgifter som
har ett syfte utdver spraktraning:

Autenticitet betyder att inldrningen sker i en dkta sprakmiljé och dr naturlig. Man fdr I6sa uppgifter
tillsammans med en modersmalsanvdndare, man har ett eget stéd och en sprakmodell, man talar om
och arbetar med "verkliga" uppagifter dér man far tdnka sjdlv, uttrycka egna dsikter, berdtta,
sammanfatta - tillsammans. Vart motto dr att vi skrattar mycket tillsammans - aldrig Gt varandra. Ndér de
studerande far anvénda spréket ser de ocksd nyttan med det och dd 6kar ofta motivationen att ldra sig
mer. [andra stadiet]

Jag ténker att man ldr sig i ett dkta sammanhang, man har ndgot konkret man diskuterat/Idser om. Det
dr inte pahittade konstlade texter sG som det dr i Idrobéckerna i A-sprdk. [arskurs 1-6]

Tandemopetus johtaa parhaimmillaan (voi jopa sanoa melko usein) siihen, ettd keskustelutilanteet
alkavat tuntua hyvin aidoilta. Téll6in opiskelija ei mieti liikaa kielen rakenteita ja esim. sanojen taivutusta,
vaan hdnen ja tandempartnerin yhteistyé johtaa hyvin aitoihin ja luonnollisiin keskustelutilanteisiin.
[andra stadiet]

En del kommentarer géllande autenticitet en fokuserar framst pa trygghet, atmosfar eller spraklig
kontakt snarare dn kommunikativa mal:

Eleverna kommer regelbundet i kontakt med och hér det andra spraket, de far en positiv instdllning till
sprdket och dr inte rddda for det. De Idr sig grunderna pa ett lekfullt sdtt och s smdningom Iéir de sig och
vdagar uttrycka sig mer och mer och blir aktiva sprékbrukare. [arskurs 1-6]

Att man vdgar vara sig sjélv pd ett annat sprak. [arskurs 1-6]

En mindre del av respondenterna uttryckte mer osdkerhet i svar som tar mer fasta pa aktiviteter eller
planering, en svarade ingen aning medan tre inte svarade pa fragan.

Tandemsamarbete pa olika stadier

Vi bad respondenter som har eller har haft tandemsamarbete att beskriva hur samarbetet ar/var
upplagt som helhet och ge exempel pa hur en typisk tandemtraff kan se ut. Svaren presenteras
utgaende fran det stadium som respondenten uppgav att de arbetar inom. Eftersom vissa respondenter
arbetar pa flera stadier har deras svar inkluderats i varje relevant kategori. Om det inte framgar vilket
stadium beskrivningen géller har vi utgatt fran att upplagget ar representativt for samtliga stadier som
respondenten arbetar pa.

Inom smabarnspedagogiken och férskoleundervisningen beskrev 3 av respondenterna sitt upplagg for
tandemverksamheten. En av kommentarerna handlade mer om planering och gemensamma
utbildningar an om sjadlva uppldgget i praktiken, medan de Ovriga tvd kommentarerna beskrev
verksamheten mer djupgaende.

En av respondenterna beskrev att tandemundervisningen oftast genomfordes som sprakduschtandem
en gang i veckan, cirka 30 minuter, med blandade grupper dar hélften av barnen var finsksprakiga och
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hélften svensksprakiga. Passet inleddes med en kort samling i ring dar barnen larde sig varandras namn
och ord, foljt av lekfulla aktiviteter som spel och lekar for att skapa naturliga moten mellan spraken.

En annan respondent beskrev ett mer omfattande upplagg. Tandemtraffarna hade en tydlig struktur:
samlingen borjade med en tandemsang eller ramsa, nagra sanger och presentation av dagens tema.
Darefter arbetade barnen parvis vid olika stationer med aktiviteter sasom spel och pyssel. Detta
upplevdes som sarskilt tacksamt for spraklig interaktion. Fri lek inkluderades i tandemtréaffarna for att
barnen skulle kunna ndrma sig varandra pa egna villkor. Traffarna avslutades alltid gemensamt med en
ramsa, vilket skapade en trygg och aterkommande ram for undervisningen.

Tandemundervisningen i arskurs 1-6 beskrivs som temabaserad och strukturerad. Eleverna arbetar
ofta i tandempar eller mindre, sprakligt blandade grupper dar bada spraken anvands aktivt. De kan
ocksa ha gemensamt avslut med hela gruppen. Upplédgget varierar i frekvens — fran en gang i veckan till
en gang i manaden — och kan genomféras som temadagar eller lektioner kopplade fill
mangvetenskapliga laromraden.

Lararna betonar att tandemtraffarna krdaver noggrann planering och samarbete. | vissa fall ansvarar
lararna turvis for att planera traffarna, medan andra beskriver en gemensam process med idéarbete,
samplanering, forberedelse av material och fordelning av uppgifter. Lektionerna har ofta en inledning
och avslutning och aktiviteterna ar utformade foér att skapa interaktion mellan sprakgrupperna.
Exempel pa arbetssatt dr tandemldsning, gemensamma samlingar, grupparbete och stationer dar
eleverna byter grupper for att mota olika sprakpartners.

Syftet med upplédgget ar att bada sprakgrupperna ska fa ut nagot av samarbetet, bli mer bekanta med
varandra och utveckla spraklig medvetenhet. Flera kommentarer framhéver att vélplanerade lektioner
dar bada parter ar aktiva fungerar bast.

Tandemundervisning i arskurs 7-9 verkar vara mest ovanligt och beskrevs endast av en respondent
som att eleverna utfor olika uppgifter tillsammans i tandemparen och att de pratar de bada inhemska
spraken.

Tandemundervisning pa andra stadiet verkar vara valorganiserad och varierad, med bade klasstandem
(fysiska moten) och eklasstandem (virtuella méten). Eklasstandem sker ofta 1-2 lektioner per vecka sa
att tandemparen arbetar i egna digitala grupprum med uppgifter som ldrarna har utarbetat
tillsammans. Vid klasstandem traffas grupperna fysiskt antingen genom att studerande besoker
varandras skolor for enskilda lektioner eller deltar i temadagar och lager, inklusive 6vernattning. Vissa
uppldgg innehaller moduler med gemensamma aktiviteter, sdsom dans och idrott.

Arbetet dr temabaserat och uppgifterna ar oftast muntliga och tvasprakiga, vilket gor att bada spraken
anvands aktivt. Tandemparen ar vanligtvis valda i férvag och arbetar tillsammans under en hel period.
Lararna betonar vikten av noggrann planering inklusive idéarbete, férdelning av uppgifter och
forberedelse av material. Uppgifterna ar strukturerade men ger utrymme for flexibilitet — studerande
kan ofta vélja ordningen pa uppgifterna och arbeta sjalvstandigt efter en gemensam start.

Kommunikationen sker bade ansikte mot ansikte och digitalt, ibland via WhatsApp-samtal under
lektionerna. Tandemtraffarna kan ocksa innehalla speed dating-format, spel eller andra interaktiva
aktiviteter for att skapa naturlig kommunikation. Syftet ar att 6ka spraklig kompetens och forstaelse for
den andra sprakgruppen. Lararna upplever att védlplanerade lektioner med aktivt deltagande fran bada
parter fungerar bast.
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Vad far eleverna ut av tandem?

Vi var intresserade av att veta vad lararna tycker ar det viktigaste som barnen/eleverna far ut av
tandem. Svaren har kategoriserats utifran det stadium som respondenten uppgav att hen arbetar inom.
Eftersom vissa respondenter arbetar pa flera stadier har deras svar inkluderats i varje relevant kategori.

Inom smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen tycker lararna att det viktigaste med tandem
ar att barnen far mojlighet att acceptera olikheter och skapa vanskaper over sprakgranser. De lyfter
fram att barnen far smaka pa det andra inhemska spraket utan stora krav, vilket gor att larandet kdnns
tryggt och lustfyllt. Det dr ocksa betydelsefullt att barnen bade far kdnna att de ar bra pa nagot och att
de lar sig nagot nytt. Detta visar pa vikten av dmsesidighet i tandemsamarbetet. Ett intensivt samarbete
i borjan av terminen ar viktigt for att skapa trygghet mellan barnen och for att verksamheten ska ge
storsta mojliga utbyte senare.

Lararna i arskurs 1-6 anser att det viktigaste med tandem &r att eleverna far prata det andra spraket i
vardagliga situationer och anvianda spraket i en autentisk milj6. Eleverna kommer i kontakt med det
andra spraket och forsoker kommunicera, oavsett vilket sprak de talar. Tandem ger mojlighet att lara
kdnna jamnariga fran andra skolor, vilket leder till nya relationer. Respondenterna lyfter ocksa fram att
eleverna utvecklar en positiv attityd till det andra inhemska spraket, 6kar sina sprakkunskaper och far
intresse for tandemkompisens sprak. Tandemsamarbetet hjalper eleverna att lara sig respektera den
andra sprakgruppen och bekanta sig med dess kultur. Dessutom far eleverna erfarenheter av att
utmana sig sjalva och vaga kasta sig in i nya situationer.

| arskurs 7-9 anser ldrarna att det &r viktigt att eleverna far prata det andra spraket i vardagliga
situationer och anvanda spraket i en autentisk miljo. Eleverna lar sig ocksa att battre lara kdnna andra
och att mangfald ar en rikedom.

Lararna pa andra stadiet anser att det viktigaste med tandem &r att studerandena far anvanda det
andra spraket i vardagliga och autentiska situationer. De lyfter fram att vikten att fa mojlighet att
kommunicera med jamnariga fran den andra sprakgruppen, vilket kan leda till nya vdanskaper och en
insikt om att det gar att gora sig forstadd. Detta sdnker troskeln for att vaga anvanda spraket i framtiden.
Respondenterna betonar att studerande blir modigare, vagar tala trots grammatiska fel och upptacker
att dven andra gor misstag. Tandem ger ocksa kontakt med méanniskor och miljéer dar malspraket talas,
vilket gor sprakanviandningen naturlig och motiverande. Dessutom namns att tandemsamarbetet
bidrar till att bryta sprakbarriarer, skapa nya erfarenheter och ge eleverna en positiv attityd till det andra
inhemska spraket och den andra sprakgruppens kultur.

Lararens roll i tandem

Lararens roll i tandem omfattar en facilitatorroll som innebér att lararen mojliggor larandet genom att
planera tillfallen for det, stdda och utvardera arbetet (L6f m.fl.,, 2016; Pérn & Hansell, 2017). Dartill
fungerar lararen som sprakexpert i sitt arbetssprak (smabarnspedagogik, forskoleundervisning och
klasslarare) eller i det sprak som de undervisar i (dmneslarare) (Hansell, P6rn m.fl., 2022; Hansell, Still
m.fl., 2022; L6f m.fl., 2016). En tandemspecifik roll for lararen &r att stétta tandemparen i sitt samarbete
och speciellt att stotta den modersmalstalande parten i hur den ska fungera som sprakmodell och -st6d
for tandemkompisen (L6f m.fl., 2016; Pérn & Hansell, 2017).

Vi fragade lararna hur de ser sin roll i tandemundervisning och bad dem att ge exempel fran deras egen
tandemundervisning. Svaren har kategoriserats utifran det stadium som respondenten uppgav att de
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arbetar inom. Eftersom vissa respondenter arbetar pa flera stadier har deras svar inkluderats i varje
relevant kategori.

Lararens roll inom smabarnspedagogiken och férskoleundervisningen &r enligt respondenterna att
vara en forebild och visa exempel, till exempel genom att sjunga samma sanger med olika ord (pa annat
sprak) eller reflektera 6ver sprakens olikheter. Lararen ska stoda vid behov, skapa struktur och
moijligheter for interaktion samt uppmuntra barnen att vaga tala. Det &r viktigt att lararen sjalv vagar
gora fel och visa att man lar sig av varandra for att skapa en positiv atmosfar. En central uppgift ar att
ge trygghet i borjan och sedan gradvis O0ka inslagen av tandemaktiviteter. Lararen fungerar som
motivator och inspiratér samt som en trygg vuxen som barnen kan vanda sig till.

| arskurs 1-6 anser respondenterna att lararens roll ar att handleda och hjilpa, dven med praktiska
utmaningar sasom teknik. Lararen ska leda arbetet, koordinera och planera uppgifter som kraver
kommunikation mellan eleverna. Att vara en spraklig forebild och uppmuntra eleverna att vaga anvanda
spraket ar centralt ocksa i arskurs 1-6. Rollen innefattar att visa en positiv attityd till bada spraken,
forbereda material och samarbeta med kollegor i den andra skolan. Ju yngre eleverna ar, desto storre
ansvar har lararen for planering och struktur. Lararen fungerar ocksa som inspirator och sprakexpert i
sitt arbetssprak.

| arskurs 7-9 anser respondenterna att ldrarens roll &r att handleda och hjilpa till dér det behévs, dven
med praktiska utmaningar sdsom teknik. Det ar viktigt att ha ratt attityd och fungera som ett personligt
exempel for eleverna.

P3a andra stadiet beskriver lararna sin roll i tandemundervisningen som mangsidig och omfattande. De
ansvarar for att planera undervisningen och tandemhelheterna, skapa uppgifter som fungerar som
underlag for tandemparens samarbete och se till att det finns tillrackligt med material samt férbereda
ovningar, aktiviteter och spel som studerandena kan gora tillsammans pa traffarna. Noggrann planering
och samarbete mellan larare lyfts fram som avgorande for att lektionerna ska fungera.

Under lektionerna ser lararna till att paren kommer i gang med uppgifterna och féljer upp arbetet. De
handleder och stottar paren, forklarar syftet med uppgifter och hjdlper dem att hitta fungerande
arbetssatt. Rollen som coach betonas som viktig, bade infér och under tandemtréffarna, dar lararna
ger strategier for hur studerandena kan stotta sin partner och agera sprakmodell. Lararen uppmuntrar
till ansvar for bade det egna och partnerns larande.

Lararna framhaller ocksa sin roll som sprakexpert och inspiratér. De uppmuntrar studerandena att vaga
tala trots att det kan ga fel ibland, visar en positiv attityd till det andra spraket och fungerar som
sprakliga forebilder. Fokus ligger pa muntlig kommunikation och naturlig sprakanvandning snarare an
grammatik.

Man behover dven vara flexibel som larare. Lararna hanterar tandemparens olika arbetstakter genom
att uppmuntra langsamma par att ga vidare och fa snabba par att fordjupa diskussionen. Lararen
motiverar studerandena, delar ut extramaterial och hjalper par som behover extra stdd. De ser till att
praktiska forutsattningar fungerar, ordnar tandemparen och l6ser problem vid franvaro.

Vad far larare ut av tandem?

Vi ville dven veta vad lararna tycker att de sjalva far ut avtandemsamarbetet. Svaren har kategoriserats
utifran det stadium som respondenten uppgett att de arbetar inom. Eftersom vissa respondenter
arbetar pa flera stadier har deras svar inkluderats i varje relevant kategori.
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Inom smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen beskriver ldrarna att tandem gav dem flera
positiva erfarenheter. De framhaller att samarbetet inte bara gynnar den ena sprakgruppen, utan att
alla parter vinner pa det eftersom den pedagogiska kompetensen starks. Tandemsamarbetet upplevdes
som roligt och givande, dven om det kravde tid och planering. Respondenterna lyfter fram gladjen i att
se barnen utvecklas, vaga mer och skapa nya vanskapsrelationer. En konkret effekt som namns ar att
barnen borjar lara sig enstaka ord, sanger och ramsor pa det andra spraket.

| arskurs 1-6 beskriver respondenterna att tandem gav flera positiva erfarenheter. De lyfter fram
gladjen i att se eleverna vaga anvanda det andra spraket, lara sig nya ord och utveckla en mer positiv
attityd till sprakinlarning. Samarbetet med kollegor framhalls som en viktig aspekt. Lararna uppskattar
kontakten med den andra sprakgruppen, lararutbytet och mdjligheten att se hur undervisningen
fungerar i en annan skola. Detta har gett nya idéer, inspiration och energi i det egna arbetet.
Respondenterna namner ocksa att tandem har varit berikande och belénande, bade genom elevernas
sprakliga framsteg och genom att skapa naturliga situationer for sprakanvandning.

| arskurs 7-9 beskriver respondenterna att det mest givande med tandem var att se eleverna vaga
anvianda det andra spraket och lara sig nya ord. De ndmner ocksa gladjen i att uppleva elevernas
framgangar och utveckling under samarbetet.

Pa andra stadiet beskriver respondenterna att tandemundervisningen har gett dem majlighet att se
studerande utvecklas sprakligt och socialt. De framhaller gladjen i att se studerandena vaga anvanda
det andra spraket, lara sig nya ord och fa en lagre troskel for att kommunicera. Flera namner att
studerande blir mer motiverade, far nya verktyg for sprakinlarning och upplever att spraket &r ett
kommunikationsmedel snarare dn enbart regler. Respondenterna uppskattar att tandem skapar
autentiska situationer fér muntlig kommunikation och ger variation i undervisningen. De namner ocksa
att samarbetet med kollegor har varit vardefullt och att kontakten mellan sprakgrupper bidrar till nya
idéer och inspiration. Respondenterna upplever att tandem ger en kédnsla av meningsfullhet — bade
genom studerandenas framsteg och genom att se hur sprak- och kulturbarridrer kan brytas.

Stod i tandemsamarbetet

Tandem bygger pd samarbete mellan tva skolor/daghem, och i ett tandemsamarbete &r det tva eller
fler larare som tillsammans planerar samarbetet. Det ar dock viktigt att lararna far stod av ledningen
och ocksa av foraldrarna genom en positiv installning till det andra inhemska spraket och tandem. Vi
utredde ifall respondenterna upplever att de behover stéd i sitt tandemsamarbete, och hurudant stod
de i sa fall skulle 6nska. Det var endast tre respondenter som angav att de behdver mer stod, av dessa
arbetade en i arskurs 1-6 och tva pa andra stadiet. | svar pa andra fragor kommer det dock fram att
dven andra respondenter upplever vissa stddbehov. Respondenterna dnskar fortbildning med konkreta
tips for hur man haller lektioner och hur man gor battre 6vningar. De vill ocksa ha stéd i form av
finansiering och material till undervisning och for att kunna genomféra tandemsamarbetet, samt att
lara sig fran andra tandemlarare med mera erfarenhet.
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Anvandning av resurser

Under aren som vi har utvecklat olika modeller av tandemundervisning har vi ocksa utarbetat fritt
tillgangliga resurser i form av handledningar och guider foér larare som finns tillgdngliga pa
https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/sprakoverskridande-undervisning/tandem/ och
https://blogs2.abo.fi/tandem/. Klasstandemboken utgavs 2016 &ven i tryckt format och skickades da
till alla finlandska gymnasier.

Vi ville veta om respondenterna kdnner till och har anvant dessa resurser samt hur viktiga de ses somi
det praktiska arbetet med tandemundervisning pa skalan mycket viktig, ganska viktig, har inte anvdnt,
ganska oviktig och oviktig. Férutom de som svarade att de har eller har haft tandemsamarbete fick
dven de som planerar ha tandemsamarbete i framtiden svara pa denna fraga.

Resurser som vi listade i fragan var:

e Handboken om klasstandem

e Webbresursen om eklasstandem, abo.fi/eklasstandem

e Lirarguiden i sprakduschtandem (smabarnspedagogik)

e ldrarguiden i sprakduschtandem (nyborjarundervisning)
e Fortbildning i tandempedagogik
e Tandemwebbsidan, abo.fi/tandem

e Sprakresurs, abo.fi/sprakresurs
e Andra resurser

Inom smabarnspedagogik och forskoleundervisning framstar fortbildning i tandempedagogik som den
mest betydelsefulla resursen medan de andra resurser har anvants av endast enstaka respondenter.
Den resurs som &r riktad just till denna malgrupp, alltsd Ldrarguiden i sprdkduschtandem inom
smdbarnspedagogik, verkar inte vara i allmant bruk och har anvants endast av en av respondenterna
som uppfattar den som ganska viktig.

| arskurs 1-6 &r fortbildning den resurs som uppskattas som viktigast medan de andra resurser har
anvants endast av ungefar halften av respondenterna. Upplevelsen av hur viktiga de olika materialen
(handboken om klasstandem, eklasstandem-webbsidan och lararguiderna i sprakduschtandem) ir,
varierar.

| arskurs 7-9 ar det endast enstaka larare som tagit del av olika stddmaterial inklusive fortbildning. De
stod som uppskattas som viktigast i denna grupp &r andra resurser och fortbildning.

Pa andra stadiet ar handboken om klasstandem och fortbildning de resurser som varderas hogst, foljt
av eklasstandem-webbsidan, men det ar ocksa flera larare som inte anvdant dem. Lararguiderna som
riktar sig till tidigare stadier anvdands nastan inte alls, och dven Sprakresursen och Tandem-webbsidan
har 1ag spridning. Det att resurserna bedoms som oviktiga férekommer, men ar ovanligt.

Generellt sett, baserat pa svaren fran alla stadier, framtrader tydliga skillnader i anvdandningen av
resurserna. Fortbildning i tandempedagogik ar den resurs som varderas hégst och anvands mest.
Handboken om klasstandem har ocksa en relativt stark position och forekommer i flera sammanhang.
Webbresurserna och Tandem-webbsidan anvands i viss utstrackning men ar inte lika spridda.
Lararguiderna for sprakduschtandem och Sprakresursen ar de minst etablerade.

Drygt en tredjedel av respondenterna angav andra resurser som de upplevde som viktiga for
tandemundervisningen. Flera betonade betydelsen av kollegialt stod och erfarenhetsutbyte. Hjalp fran


https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/sprakoverskridande-undervisning/tandem/
https://blogs2.abo.fi/tandem/
https://web.abo.fi/e-mag/klasstandem/pdf.pdf
https://web.abo.fi/e-mag/klasstandem/pdf.pdf
https://blogs2.abo.fi/eklasstandem/
https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-12-4116-1
https://urn.fi/URN:ISBN:978-952-12-4117-8
https://blogs2.abo.fi/tandem/
https://blogs2.abo.fi/sprakresurs/sprakoverskridande-undervisning/tandem/
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andra tandemlarare och den andra ldraren i samarbetet ndmndes som en central resurs, liksom
moijligheten att ldra av mer erfarna kollegor. En respondent beskrev hur samarbetet mellan ett
svensksprakigt och ett finsksprakigt gymnasium i kommunen ses som en resurs dar gemensamma
kurser och kontinuitet i samarbetet skapar mervarde. Andra lyfte fram att langvarig planering och egna
modeller, byggda pa aratal av forsok och misstag, ar en viktig grund.

Praktiska inslag namndes ocksa, sasom mojligheten att bekanta sig med tandemundervisning i en
annan skola vilket gav vardefull information och praktiska tips. Nagra respondenter tog upp ekonomiska
aspekter, exempelvis finansieringsmojligheter for materialinkép och minskning av tidigare stod fran for
skolbesok, vilket nu upplevs som oftillrackligt. Dessutom namndes behovet av sarskilda
undervisningsmaterial och mojligheten att ordna gemensamma moduler som resurser.

De flesta av dessa andra resurser bedomdes som ganska viktiga. Nagra resurser, sarskilt kollegialt stod
och erfarenhetsutbyte, klassificerades som mycket viktiga, vilket visar att dessa ar centrala for att lyckas
med tandemundervisning. Endast en resurs — mindre finansiering for material — bedémdes som ganska
oviktig, vilket indikerar att ekonomiskt stéd dr mindre prioriterat jamfort med pedagogiskt och
organisatoriskt stod.

Sammanfattning

Kartlaggningen visar att tandemsamarbete finns pa alla stadier fran smabarnspedagogiken till andra
stadiets utbildning. Det finns kommuner och enheter dar tandemsamarbetet ar etablerat, men aven
dar ar samarbetet ofta beroende pa individuella ldrare och dven etablerade samarbeten kan avbrytas
om en larare slutar vid enheten. Det finns ocksa larare och ledare som inte kdnner till tandem som
arbetssatt. Aven bland de ldrare som kinner till och har bedrivit tandemsamarbete &r en del av de
Oppet tillgdngliga tandemresurserna inte bekanta for alla, vilket kan till viss del bidra till att Iarare saknar
fortbildning och material. Trots att det under det senaste decenniet har ordnats flera nationella och
lokala lararfortbildningar i tandem med fokus pa olika stadier och olika tandemformer och dessa fill
viss del ocksa inkluderats i lararutbildningen speciellt vid Abo Akademi finns det fortlopande behov for
fortbildning och information for att halla existerande tandemsamarbeten i gang och for att skapa grund
for nya tandemsamarbeten.
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