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Lasstrategier och genresgkrivande

i flersprakig undervisning

Lotta Forsman

Har kan du ldasa om tre spar inom sprak- och kunskapsutvecklande undervisning
som bildar en tydlig helhet i nyborjarundervisningen i ett flersprakigt klassrum:
lararen Jenny forbereder eleverna for den fortsatta skolgangen genom att
systematiskt vdva samman olika aspekter av spraklig medvetenhet,
lasforstaelsestrategier och strategier for skrivande av skolans texttyper.
Skrivande med stod i den s.k. cirkelmodellen for genrebaserad undervisning ar
textens huvudfokus, med de tva forstnamnda sparen som kort inramning.

Som bakgrund kan namnas att av skolans ca 180 elever har ungefar en
tredjedel ett annat hemsprak eller ett annat hemsprdk i kombination med
svenska eller finska. Da eleverna i Jennys grupp borjar i ak 1 talar de atta olika
sprak: svenska, finska, arabiska, engelska, albanska, kurdiska, viethamesiska
och ryska. Flera elever ar relativt nyanlanda och endast delvis integrerade i
helklass. Endast nagon enstaka har knackt ldskoden. Det kunskapsmassiga
"mellanskikt” som ofta ©vervdger i klassrum saknas nastan helt i den
heterogena gruppen. | tillagg finns vissa utmaningar som t.ex. att kunna halla
sams och orka koncentrera sig, vilket inte ar helt ovanligt da skolgangen inleds.
Med den har utgangspunkten skulle sdakert manga larare foredra att halla sig till
mer bekanta undervisningsmetoder, ocksd med tanke pa att innovativ
undervisning ar tidskrdvande i inledningsskedena. Kanske tanker manga ocksa
att de arbetssatt som har star i fokus fungerar battre med aldre elever. Men
forskningen sager att stottande undervisning med utmaningar pa ratt niva ar
just det som behdvs sa tidigt som mojligt i heterogena flersprakiga klassrum.
Nagot av det viktigaste som skolan kan gora for elevernas skolgang och



Jenny anvander ett personligt
tilltal da hon adresserar hela

gruppen:

”Kom ihdg da du gér uppgiften
att noga se igenom vilka ord
det gdller, precis pG samma sdtt

som vi gjorde nu”.
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fortsatta larande ar att satsa pa strategier for lasande och skrivande. Detta for
att bygga las- och skrivengagemang, dvs. att tycka om och ofta syssla med
lasande och skrivande, dessutom med goda strategier for arbetet (se t.ex.
Cummins 2018) — och har ar det svart att saga vad som ar honan och vad som
ar agget, det ena tycks foda det andra. Arbetet gar hela tiden fran det
gemensamma till det mer sjalvstandiga, med fortsatt stod enligt individuella
behov.

Lararen Jenny skapar en tydlig struktur for den heterogena
gruppen under hela skoldagen genom systematik, rutiner och
sitt lugn. Uppgifter foregas av en gemensam genomgang och
darefter finns stottning pa olika satt alltid framme pa
klassrummets vaggar. Exempelvis infor arbete i laseboken
(Den magiska kulan) visar lararen sidorna pa dokument-
kamera och pratar langsamt och tydligt igenom de uppgifter
som ska goras. De sa att sdga smakar pa dagens bokstav och
provar tillsammans att gora borjan pa uppgifter ett par sidor
framat med den nya bokstaven.

Trots den grundliga genomgangen ar det manga annu inte laskunniga elever
som inte minns eller &r osdkra da de gar framat i uppgifterna. Emellanat viftar
manga hander for att fa hjalp. Ibland, allt oftare under lasarets gang, l6ser det
sig med att lararen paminner om de stddstrukturer som finns framme pa
dokumentkameran eller pa klassrummets vaggar.

Arbetet kraver att lararen haller blicken stadigt fast vid malet borta vid
horisonten — nu laggs grunden for en stark litteracitetsutveckling med tanke pa
elevernas hela fortsatta ldarande. Lasande och skrivande lankas hela tiden
samman, som tva sidor av samma mynt, sa att eleverna tydligt ser hur
formagorna stodjer varandra. Har foljer sdledes en beskrivning av arbetssatt
och l6sningar som far illustrera sprakinriktad och sprakmedveten undervisning
i sitt konkreta sammanhang i ak 1, med fortsattning i ak 2.
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Sprakdiskussion i ak 1:

Sprakmedvetenhet i det flersprakiga klassrummet

Utanfor klassrummet hittas imponerande resultatet fran en undersékning om
hur manga och vilka sprak som talas i skolan. Som bestkare kan man nastan
vanta sig att fa fragor av eleverna om vilka sprak man talar, eller fragan om
besokaren kan gissa vilka sprak eleven kan tala.

Att Jennys grupp ocksa ar flersprakig syns pa vaggarna i klassrummet och
signalerar bade till besokare — men framst till eleverna
sjalva — att deras identitet som flersprakiga ar en
sjalvklar del i skolan. De inleder dagen med att samla
sig och ga igenom dagens program. Da far ofta en av
eleverna uppdraget att vélja ett av gruppens sprak for
att beratta vilken dag det ar och sedan leda de andra i
att hélsa pa varandra pa de olika spraken. Ibland blir
veckodagens namn i fokus pa alla de olika sprak som
eleverna valjer bland, alltsa inte bara det egna
modersmalet.

Genom att Jenny pa olika satt uppmuntrar gruppen att géra snabba kopplingar
till vad saker heter pa olika sprak, gar elevernas tankar ofta i riktning mot att
namna och fraga upp ord och uttryck av varandra. Samtidigt ar
skolspraket svenska hela tiden i centrum for arbetet med att hitta
de ord som eleverna har behov av eller lyfter fram i samtalen.

Ndgon sdger ett ord pa

engelska. Ldraren: “Du Sprakmedvetet arbete i klass behover inte — och ska inte alltid —
sdger helt rdtt men det innebara tidskravande projekt. Snarare ar det fraga om tata och
dr pd engelska.” sma diskussioner dar de olika spraken far bli del av vardagen, en
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medveten systematisk anvandning av olika sprak.

Sprakdiskussion i ak 2:

Gruppen bekantar sig med fotosyntesen och ordet ‘process’ finns i den text
som de ldser tillsammans med Idraren. “Det dr samma ord i mitt sprak.”
Ldraren bekrdftar och de diskuterar tillsammans ordets betydelse, ndgot
som eleven i fraga ocksa har bra koll pa.

Lasstrategier och flersprakigt lasande

| nyborjarldasandet inkluderar Jenny tidigt strategier for lasforstaelse. Med
utgangspunkt i den modell fér reciprok undervisning som forskarna Palincsar
och Brown tog fram pa 1980-talet stottas eleverna i att utveckla fem centrala
lasstrategier for att ldsa pa djupet: att vacka sin forforstdelse genom att
forutspa vad texten kommer att handla om, t.ex. utgaende fran rubriker och
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bilder; att under ldasningen reda ut oklarheter sdsom obekanta ord; att stélla
fragor om texten for att klara av att lasa mellan och bortom raderna, dvs. att
dra slutsatser och goéra kopplingar till tidigare kunskap; samt slutligen att
inhdamta kunskap genom att sammanfatta innehall. Lasaren kan ocksa stottas i
att leva sig in i innehdllet genom att skapa inre bilder. | klassrumsarbete
symboliseras strategierna ofta av konkreta tankestdd, t.ex. figurer som
spadamer, detektiver och konstnéarer, eller strategiverktyg som spakulor,
forstoringsglas eller cowboyens lasso. Material pa svenska i Finland som
utarbetats med hjalp av dessa strategier hittas t.ex. pa larum.fi. | ak 1 fokuserar
Jenny tva av strategierna: att forutspa och att reda ut oklarheter, hela tiden
genom ett dialogiskt arbetssatt.

| den heterogena gruppen ar det viktigt att ge alla mdjligheter till individuell
lasning. Ett satt ar genom en digital ljudbokstjanst, dar de antingen laser sjalva
eller foljer med i texten medan de lyssnar, ostérda i sin lasbubbla med hjalp av
horlurar. Ljudbokstjansten innehaller ett urval textgenrer pa manga olika sprak.
Har flatas alltsa lastraningen ihop med det flersprakiga sparet.

Skrivande med stod av genrepedagogikens cirkelmodell
video fran genrearbetet

Direkt fran borjan kopplar Jenny arbetet med skrivstrategier till olika lasamnen.
Hon har valt att anvanda ett svenskt laromedel som lyfter fram sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning i F-3. Laromedlet och Jennys egen
undervisning bygger pa den pedagogiska modell som kallas cirkelmodellen,
med grunden i genrepedagogik (se t.ex. andrasprak.su).

Foljande texttyper brukar ses som skolans basgenrer: berattande, beskrivande,
instruerande, redogorande, forklarande och argumenterande text. Fran
medlet av ak 1 arbetar gruppen huvudsakligen med tva av dessa: forst
beskrivande och sedan berattande text. Slutligen, sent pa varen, inleds ocksa
arbetet med forklarande text. Under hosten har de ocksa sysslat med muntligt
berattande under rubriken ”Sprak i klasserna”, da ocksa den tidigare namnda
sprakstatistiken sammanstalldes. En annan bra grund for genremedvetenhet ar
laborerande med textstruktur genom att korta instruktionstexter om olika
arstider klippts isér och eleverna far pussla ihop texten igen i logisk ordning
innan de sedan skriver av den.


http://www.larum.fi/assets/Uploads/Goda-Lasforstaelsestrategier-projektet.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=EryhZB3GOYE
https://www.andrasprak.su.se/om-oss/vanliga-fr%C3%A5gor/grundskola/vad-%C3%A4r-genrepedagogik-1.96361
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Jenny valjer att inleda det huvudsakliga genreskrivandet med beskrivande text,
trots att sagor och andra berattelser ofta brukar ses som en naturlig inledning
av skrivutvecklingsprocessen. Hennes argument ar att sa manga i gruppen
saknar tillrackligt ordfoérrad pa svenska for mer fritt skrivande, medan det mer
styrda innehallet i de beskrivande faktatexterna ger ett behovligt stod bade for
skrivutvecklingen och kunskapsutvecklingen, inklusive ordférradet, inom dessa
omraden. Via faktatexterna arbetar de med djur i Finlands fauna under hela
januari till boérjan av mars: grasuggan, myran, vargspindeln, algen, raven,
igelkotten och skogsddlan. Nar det

smaningom blir dags for berattande text [ b[ Qd
arbetar de med klassiska sagor som U /\
grund: Tre sma grisar; Rédluvan; De tre < \ /

bockarna Bruse; Svinaherden. Slutligen
foljer arbetet med forklarande text om g
grodans och fjarilens livscykler. Konceptet = [ ¢ln T
‘livscykel” kan sedan inforlivas som en "
central del av de beskrivande rapporterna A ACTOK
om bade vaxter och vissa djur.

Jenny berattar senare hur skrivengagemanget ar vackt och genreskrivandets
rutiner sitter: i september i Gk 2, under behandlingen av dppelkdrnans
utveckling fran fré till ett fruktbdrande dppeltrdd, vill eleverna skriva en
férklarande text trots att Jenny inte har planerat detta.

Men tillbaka till 3k 1. Det konkreta arbetet med cirkelmodellen gar i stora drag
till sa att Jenny, efter att ha 6ppnat upp elevernas forforstaelse, laser upp en
text medan eleverna tillsammans lyssnar. Ofta foljer de samtidigt med i texten
pa dokumentkamera och alltid med nagon typ av visuellt stod. | det har skedet
bygger de upp kunskap om d@mnesomradet och bygger pa sitt ordforrad for att
kunna arbeta vidare med den kunskapen. Genom att under Jennys ledning
samtala om textinnehall far eleverna samtidigt 6va strategier for det egna
ldsandet, dvs. arbetet runt skrivande flatas samman med lasforstaelsetraning.
De ser pa betydelsen av nya ord, évar att lasa mellan raderna genom att gora
kopplingar till olika stéllen i texten och stannar till med fragor som “Vad tror ni
férfattaren menar hér?”.

Tillsammans funderar de ocksa pa sjalva texttypen: varfor texten skrivits och
hur den ar uppbyggd av olika innehallsdelar. De ser forstas pa rubriken,
eventuella underrubriker och specifika sprakliga drag, exempelvis att
beskrivande faktatexter huvudsakligen anvander verb i presens. For varje
texttyp synliggors detta smaningom med en genreplansch som kommer att



Genreplanscher:
djur och vaxter

Sexfaltare
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folja med i deras fortsatta arbete. En genreplansch kan byggas upp med
stottande information enligt niva och behov: Jenny baserar sina planscher for
de beskrivande rapporterna pa sexfaltarens kategorier, eller faltrubriker, som
de snart ska fa lara kdanna. Efterhand som fler genrer blir bekanta, kan
genreplanscherna finnas uppsatta bredvid varandra i klassrummet som stod for
skrivandet och for att eleverna vid behov smidigt ska kunna dra sig till minnes
deras olika sardrag.

Beskrivande rapport

Rubrik

Klassifikation

Boplats

Féda

Fortplantning

Ovrigt

Sedan blir det alltsa dags for eleverna att lara kdnna verktyget sexfdltare, som
ofta anvands som stdd for skrivplaneringen i synnerhet i samband med
beskrivande faktatexter. | sexfaltaren (pa bladdertavla eller med grunden pa
Smartboard) samlar gruppen under Jennys ledning korta fakta som sedan ska
anvandas for att formulera |l6pande text. | arbetet med olika djurarter samlas
fakta under féljande faltrubriker: klassifikation; utseende; forekomst och
boplats; fortplantning; féda,; évrigt. De kan tyckas onddigt abstrakta och ges
forstas garna en mer konkret forklaring som t.ex. Vad dr det fér djur? Hur ser
det ut?, men atminstone i den har gruppen blir det snabbt en vanesak och till
och med ganska spannande satt att arbeta.

Sexfaltaren gar ocksa bra att tillampa bade pa andra @mnesomraden och
texttyper. Da arbetet med forfattarportratt av manadens forfattare smaningom
inleds i ak 2 blir faltrubrikerna nagot annat, i enlighet med vad eleverna har
nytta av att fokusera for skrivandet: Vem? Var? Ndér? Varfér (vi ldser om
férfattaren)? Familj och Ovrigt.



Venn-diagram

Tack till Pedagog
Malmo for lanet av
Venn-diagrammet!

Expertord
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Vad ar det for djur? Hur ser djuret ut? Var finns djuret ?
Klassifikation Utseende Férekomst och boplats

Vad dter djuret? Berditta om ungarna? Gvrigt

Féda Fortplantning

TEN

Om syftet med en text i stallet &r att jamfora tva foreteelser for att hitta likheter
och skillnader kan ett Venn-diagram fungera mer optimalt som stod. |
diagrammets separata falt antecknas skillnaderna, medan likheterna skrivs in i
det gemensamma mittfaltet. Férdelarna med dylika verktyg ar flera i det skede
av processen nar eleverna faktiskt

JamforhkheterDf:hs"m"ader"w"m har mojlighet att tanka ut en bra

L helhet infor skrivandet av texten.
For det forsta hjalper de eleverna

\ att lasa strategiskt och samla
anvandbar  information  under
lasningen. For det andra ger de stéd
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struktur och textens innehadll. Men
det krdvs att lararen lagger tid pa att
arbeta in det har inledande skedet. Det finns manga elever som inte ar vana att
anvanda planeringsverktyg av den har typen och darfoér mer eller mindre
hoppar 6ver det viktiga planeringsskedet — tyvarr ofta de elever som skulle ha
mest nytta av det.

Bra pa adi kiatie2

Centrala ord och uttryck som tas upp till diskussion men som inte skrivs i
sexfaltaren, blir s.k. expertord pa en egen plansch eller bladdertavla i Jennys
klassrum. Expertorden fungerar sedan under skrivfasen som ytterligare stod for
eleverna for att formulera innehallet. | synnerhet i arbetet med storre
temaomraden, t.ex. amnesovergripande undervisning, I0nar det sig att bygga
upp en begreppsbank i form av ett delat digitalt dokument.

Under arbetet med de tva forsta djuren skriver eleverna inga egna texter. Jenny
stottar gruppen att komma ihag fakta fran texten som hon skriver in i
sexfaltaren: “’Kommer ni ihdg vad det stod om vad vargspindeln dter?” Arbetet
med att tillsammans plocka ut viktigt innehall blir samtidigt en forsta 6vning i
att sammanfatta, dvs. en utmarkt traning av den utmanande men centrala
strategin som innebar att kunna inhamta kunskap i texter. | féljande steg



O

/X\

Abo Akademi

anvands insamlad fakta i en gemensam text som Jenny skriver och efterat
skriver alla av. Jenny modellerar genom att “tanka hogt” och paminna om
texttypens krav medan hon leder skrivandet: “Hur kan vi skriva det med en hel
mening?”; "Vilket ord ska jag bérja med?”

Darefter foljer elevgruppens arbete med de olika djuren enligt samma monster,
men med Okad frihetsgrad efter hand: Jenny ldser hogt och leder
textdiskussionen, efter lasningen plockar de tillsammans ut kortfattad fakta
som Jenny skriver i sexfadltaren, sedan anvander eleverna dessa for att
formulera sig i hela meningar — alla efter sin individuella formaga och
smaningom allt friare och med allt fler egna utbroderingar. | diskussionerna
uppmarksammas pa olika satt om de egenskaper som utmarker faktatexter.

Observationer da arbetet med ilgen inleds i ak 1: Elev ljudar rubriken ”A-L-
G”. Jenny: "Vad vet ni om dlgen?” Eleverna ndmner dlgjakt. Kommentaren “En
gang tog en dlg ett bréd genom min mammas fénster!” vicker livlig diskussion
om innehdll som inte passar i faktatexter.

Jenny: ”Vi ska titta pd bilderna innan jag ldser.” Ytterligare intressant diskussion
om faktatexters innehdll fods av exemplet i texten som konkretiserar dlgens
storlek: att ett barn skulle kunna cykla under dlgens mage innebdr inte att det
gors.

Jenny: ”Jag ska ldsa lite om dlgen ur en annan bok ocksd, ganska mycket dr
samma som den tidigare texten eftersom det som stdr dr sant, fakta.”




Stodstrukturer

“Lyssna hur texten
bérjar lata om vi inte
sdtter punkt efter
varje mening!”

O

/X\

Abo Akademi

Arbetet med att fylla i sexfiltaren inleds: ”I férsta rutan brukar vi skriva
ndgot som hette klassificering. Det kan vara pa olika sétt med dlgen, men de
sa ndgot speciellt i texten om ungarna.” Tillsammans kommer de fram till att
ett bra alternativ dr déggdjur.

De stannar till fér att jdmféra med klassificeringen hos ndgra av de djur som
behandlats tidigare, exempelvis vargspindeln med sin dggsdck. Jenny
antecknar ocksd ndgra expertord: hjortdjur; kalhygge; myr.

Allt eftersom skrivandet fortsatter far
eleverna hjalp av konkreta stédstrukturer
skrivna pa stora lappar som kan flyttas runt
pa whiteboard eller bladderblock, t.ex.
skiljetecken, bindeord och pronomen som
skapar variation i formuleringarna. En annan
viktig aspekt ar verb som ar typiska for
beskrivande faktatexter. Jenny kan vid behov
hanvisa till stodstrukturerna for att tydliggéra och repetera de har vanliga
utmaningarna i nyborjarskrivandet, bade med enskilda elever och i helklass.
Diskussioner som fors i helklass utgaende fran de synliga stodstrukturerna spar
tid och ger battre forankring jamfort med att ge enskild respons pa elevers
skrivande. Det blir ocksa tydligt hur elever smaningom, efter nagra
paminnelser, klarar av att pa egen hand ta hjdlp av de bekanta stod-
strukturerna.

)

| cirkelmodellen finns inbyggt en fas av samskrivande i par fore steget tas till
individuellt skrivande. Det ar ett viktigt steg som ofta férsummas i
undervisningen, till stor del pa grund av en lang tradition av fokus pa
beddmning av individuella prestationer. Med nybdrjarskribenter ar det extra
viktigt att modelleringen och skrivandet tillsammans med lararen ges tillrackligt
med utrymme. | det har fallet ar det eleverna sjdlva som i sin iver att bli
skribenter foredrar individuellt skrivande som féljande steg hellre dn det 6kade
stod som parskrivande skulle ge: att ge Over at nagon annan att styra innehallet
eller trycka pa tangenterna upplevs otdankbart! De skriver alltsa mer fokuserat
pa egen hand, forstas med fortsatt stod av lararen.

De forsta egna texterna blir korta och innehaller manga ofullstandiga meningar
eller andra misstag om de ses genom en felsékande lins. Men betraktar man
elevernas alster som de forsta stegen dar grunden laggs for medvetenhet om
skrivande i allmdnhet och skolans skrivkrav i synnerhet, blir processen bade
intressant och imponerande. Ocksa hos de elever som behdver mest stéd syns
avancerade tankeprocesser bakom det de forsoker uttrycka. Dessutom, tack
vare att arbetet fortgar hela lasaret blir rutinerna en trygghet och ocksa de
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elever som moter mest utmaningar kan fa syn pa den egna utvecklingen genom
att jamfora sina texter fran olika skeden.

Kraven pa nyborjarskribenters texter om exempelvis djur och natur ar
visserligen inte lika strikta som pa mer erfarna skribenters texter, men genom
det har arbetssattet kan processen stottas redan fran boérjan genom att
skillnaderna mellan texttyperna klargors och textresponsen tydligt kan kopplas
till de stottande verktygen. Nyborjarskribenterna far mer fakta att stodja sig pa
an vid helt fritt faktaskrivande som
ofta stannar vid sadant de lattare
lyckas komma ihag, exempelvis
utseendemadssiga detaljer som
farger och langden pa eventuella
svansar. Det blir ocksa lattare att
styra bort fran subjektiva asikter
som huruvida nagot ar fult eller
vackert eller avvikelser fran amnet
sasom att skribenter berdtta om
filmer de sett om ett visst djur. Intressanta diskussioner vacks exempelvis da
eleverna ska vidlja ett husdjur att skriva en faktatext om. Skillnaden mellan
specifika husdjur, ocksa hundraser, och mer generell artinformation ar inte
sjalvklar for alla.

Ett viktigt steg vidare tas nar gruppen 6vergar till att arbeta med berattande
text i form av klassiska sagor. Att kunna kontrastera de tva texttyperna ger 6kad
tydlighet at respektive genres syfte och struktur. Forsta skedet blir att muntligt
aterberatta sagan med hjalp av bildstod. Da alla sdkert kan beratta, blir det dags
att skriva. Ocksa nu anvander Jenny en genreplansch som stdd for berattelsens
overgripande struktur: grundstrukturen inledning — ett problem som far en
upplésning — avslutning. Och ocksa i det har arbetet far eleverna stod av
expertord som de ska forsoka inkludera i sina sagor: tegelsten; gryta; gryt;
skorsten; rok.

En viss sammanblandning av genrer sker i borjan for enstaka elever, som undrar
om de ska skriva att det ar ett daggdjur da de skriver sina egna sagor om de tre
sma grisarnas aventyr.



Modelltexter och
modellering
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Det ar viktigt att ldararen anvander sig av
modelltexter och modellering fér att skapa
tydlighet och struktur for det man vill eleverna
ska kunna gora. Med mer erfarna lasare
fungerar skrivna modeller bra, sa lange lararen
ocksa da lagger tid pa att samtala runt
modellen! | nybdrjarundervisningen laser
lararen i stallet modelltexter hogt gang pa gang
medan genretypiska sardrag tydligt kopplas till
det lasta. Det krdvs en hel del modellering for
att inse vad det innebar nar lararen talar om
t.ex. "sagans handling”!

Jenny berattar om arbetsprocessen:

"vi jémfoérde det hédr med tre grisar och tre bockar- vart var de pa vdg och vad
hdnde da (...) vad var det fér problem och plats?”

Hur gick det sen?

Det ar forstds omojligt att veta hur gruppens skrivande i ak 1 skulle ha
utvecklats genom andra arbetssatt. Daremot kan konstateras att alla har lyckats
bra enligt egna forutsattningar. Samtliga har gatt framat i Legilexis lastest som
lararen sjalv anvander och foljer upp (se https://www.legilexi.org/). Eleverna
visar en medvetenhet om skrivkonventioner och genrer, vilket verifieras av
speciallararens test i ak 1. | stdllet for att skriva enbart ord eller en kort
beskrivande bildtext borjar de flesta i gruppen bygga upp en berattelse enligt
sagans konventioner, och de ar ocksa bra pa att satta rubrik och komma ihag
punkter. Genom att utgdra bas for hela ldsarets arbete med las- och
skrivutveckling, blir genreskrivandet ett fungerande verktyg for att ta tillvara
och vidareutveckla elevernas fardigheter pa deras varierande nivaer.

Ak 2 inleds med faktaskrivande i form av forfattarportritt av manadens
forfattare. Forst ut ar Tove Jansson. Fortfarande ar mycket lararstyrt i hela
processen for den som behover, ocksa den information som plockas ut och
placeras i sexfaltaren (“Minns ni vad Martin Widmark jobbat med?”). Det
upprepade modellerandet ger en stabil grund och trygghet till de elever som
annars kanske skulle betrakta en text som ett stort mysterium vad galler hur
den ska angripas och hur det som éar viktigt innehall ska kunna urskiljas. Da det
blir dags for féljande manads forfattare har de redan en ganska klar bild av hur
de kan ta sig an uppgiften.


https://www.legilexi.org/

Processa egen text
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E-post fran Jenny hosten i ak 2:

“Bérjade férresten jobba med beskrivande text om véixter férra veckan och vi
fortsatte idag. Intressant med lite nytt dven om det pdminner om djurfaktan.
Eleverna jobbade pd jdttebra och vi hade éver férvdntan fina diskussioner om
innehdll, sprak och till och med avsaknaden av férfattarrést i faktatext.”

En elevformulering som blir en bra utgangspunkt for diskussionen om
forfattarrost: “Du vet ju att tranbaret...”

Under senhosten i ak 2 marks ett tydligt driv i skrivandet: eleverna skriver garna
och kommer igang bra med sina texter. Foraldrar berattar ocksa att det hander
att deras barn skriver hemma om nagot som de behandlat i skolan, exempelvis
Tove Jansson och Mumintrollet. Speciellt de som latt tappar koncentrationen i
skolan har velat skriva hemma.

Da de fastnar i sitt skrivande galler det oftast hur de ska formulera sig, inte
vad de ska skriva (om). Genrepedagogiken har fatt viss kritik for att riskera att
hamma det kreativa fria skrivandet, men Jenny ger utrymme for olika typer
skrivprocesser sa att genrestddet blir en trygghet och en tillgang, inte en
begransning. | november skriver eleverna exempelvis kreativa beskrivande
texter om de fantasidjur de skapat i slojden pa ett satt som visar att de kan
forhalla sig medvetet lekfullt till de skrivkonventioner de hittills arbetat med.
De visar pa bade genremedvetenhet och kreativitet genom att forst
ifragasatta Jennys skamtsamma forslag att skriva en riktig faktatext om en
drake. De kan ocksa relatera till texttypen da de till farsdag diskuterar vilka
omraden i sexféltaren de skulle kunna anvanda i en text om pappa. Jenny
aterger elevernas ord: ”"Ja, man kan tédnka pa vad de tycker om att dta eller
var de bor!”

Da eleverna nu borjat ldsa allt mer sjalvstandigt blir ndsta steg att de lar sig mer
om att processa egna texter, t.ex. att kunna marka om centralt innehall fattas
eller kommer i ologisk ordning, med stdd i genreplanscherna. Det arbetet har
redan inletts sa smatt i samband med forfattarportratten av manadens
forfattare. Genreplanscherna ar ett bra stod for detta pa grund av den visuella
overskadlighet de erbjuder. Till skillnad fran sexfaltaren presenterar planschen
innehallet visuellt tydligt uppifran och ner precis som de texter de ocksa ska
producera, vilket kan vara extra valkommet for en del elever. En genreplansch
med tomma innehallsfalt &r ocksa ett bra alternativt skrivplaneringsverktyg.

Eleverna kan ocksa borja Ova att reflektera mer medvetet pa ytterligare
textnivaer, dvs. det géller att bygga in ett tydligt processtiankande efter hand
som de borjar besitta en bra grund for de stora linjerna. Hittills har Jenny inte
fokuserat stavning eller andra sprakliga detaljer ifall eleverna sjalva inte har
fragat: det ar stora individuella skillnader mellan eleverna vad galler nar de kan



O

/X\

Abo Akademi

borja ta till sig dylika aspekter pa ett produktivt satt. Daremot lar sig manga att
ta stéd i datorns stavningskontroll. Strukturella utmaningar som
prepositionsanvandning, exempelvis “pa skogen” i stallet for ”i skogen”, har
Jenny ofta gett individuell respons pa under skrivandet. Detta galler uttryck
som ofta aterkommer i deras texter och som darfor har stérre mojlighet att
befastas. Huvudfokus ligger pa att fortsatta vacka och befasta spraklig
medvetenhet, exempelvis genom att fora diskussioner om hur
Overanvandningen av vissa ord i den egna texten uppfattas av andra lasare. De
far ocksa fundera pa hur man kan lyfta texten genom att anvdanda andra ord:
”Vad betyder samma sak men heter ndgot annat- med ett annat ord?”

| mitten av februari i ak 2 ateranknyter Jenny till mer systematiskt arbete med
lasstrategier i samband med att ett langre arbete med boksamtal inleds. Nu
gdller det att smaningom mer sjalvstandigt kunna ldsa mellan och bortom
raderna samt sammanfatta innehall. Den som &r intresserad av det arbetet kan
ldsa mer och ocksa se klipp fran klassrummet. Det kontinuerliga arbetet med
spraklig medvetenhet, lasforstaelsestrategier och genreskrivande som flatas
samman, utgor en trygg och stadig bas for las- och skrivutvecklingen, och tillika
kunskapsbyggandet, i den flersprakiga gruppen. Den langsiktiga anvdandningen
av de olika verktygen hjélper eleverna att hinna fa syn pa den egna utvecklingen
och det behovs da vagen ibland kan kdnnas onddigt lang. Den gladje och
stolthet som lyser i elevernas 6gon nar de i egen takt knacker olika koder och
tar stora kliv framat pa sina individuella stigar ger den energi som behovs for
att fortsatta framat — det galler fér bade elever och larare!
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